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Resumo

Este artigo apresenta uma proposta tedrico-metodoldgica de utilizagdo do materialismo
cultural, formulado por Raymond Williams, para investigar a pratica da aula na educagao
escolar, em particular, da aula de Sociologia. Com esse objetivo, assume a concepg¢do de aula
enquanto “artesania educacional” e categoriza os contetidos e as formas desse fendmeno,
valendo-se de conceitos e reflexdes advindas tanto do campo da educagdo e
escolariza¢do quanto do campo da cultura e da arte. Os resultados dessa pesquisa exploratdria
apontam que o método williamsiano, ao articular analiticamente a sociologia das formas a
“forma socioldgica”, pode contribuir para uma compreensao de carater global da aula,
permitindo, no caso do Ensino de Sociologia, o estudo mais acurado das suas praticas e
significacoes.
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Cultural Materialism to study the Sociology class forms of
practice

Abstract

This essay presents a theoretical-methodological proposal to investigate the class practice in
school education, in particular, Sociology teaching, making use of the cultural materialism,
formulated by Raymond Williams. To accomplish this purpose, assume the concept of class
as “educational artistry” and categorizes the contents and forms of this phenomenon, making
use of the concepts and reflections that arise from both the field of education and schooling
and the field of culture and art. The results of this exploratory research indicate that the
Williamsian method, in analytically articulating the sociology of forms to the “sociological
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form”, can contribute to a global understanding of the class, allowing, in the case of
Sociology teaching, to improve the study of its practices and meanings.

Keywords: Raymond Williams. Art. Class practice. School. Teaching Sociology.

NTRODU(;AO

A aula, atividade que efetiva a pratica pedagodgica escolar, condensa uma
multidimensionalidade complexa de fatores socioculturais. As pesquisas que se referem a ela,
de diferentes tipos, geralmente, ou investigam um de seus elementos, a exemplo do uso de
materiais didaticos na sala de aula, ou visam a defesa de um modelo de pratica em torno de
como ela deve ser. Apesar da complexidade desse fenomeno, entende-se que € necessario
avancar no sentido de tornd-lo, na sua integralidade, um objeto de pesquisa, a fim de
compreendé-lo e analisa-lo tal como ele se apresenta no dia a dia da escola. Nessa diregao,
iniciou-se uma “pesquisa exploratdria” (Severino, 2007, p. 123), cujos resultados parciais
serdo aqui apresentados, com o intuito de definir os termos tedricos € metodolégicos por meio
dos quais a pratica da aula e, em particular, da aula de Sociologia, sera tomada como objeto
de estudo em uma pesquisa em andamento, de escopo mais amplo. Termos engendrados com
o objetivo de utilizar o “materialismo cultural”, originalmente formulado no ambito dos
estudos culturais, para investiga-la (Cevasco, 2003).

No contexto de profundas transformagdes sociais postas em movimento apos o fim da
Segunda Guerra Mundial, o método, elaborado por Raymond Williams, tem como
importantes eixos: 1) uma concepgdo ampliada de cultura®; 2) a oposicio a percepcio
corrente do marxismo ortodoxo da época, que enxergava a “superestrutura” como um mero
reflexo da “base”. Em relacdo a primeira, a cultura ¢ vista como ampliada ndo porque ele a
considerasse um modo de vida global no sentido antropolégico de criar tudo, mas sim porque
ele a enxergava como um “sistema de significacoes realizado” (Williams, 1992, p. 206). Isso
significa que, além de existir por si mesma — como ¢ evidente no caso das produgdes artisticas
(romances, pecgas de teatro e filmes) —, a cultura estd diluida em uma série de atividades,
relagdes e instituigdes sociais, ou ainda, esta “mais ou menos completamente” dissolvida no
seio de outras necessidades e agdes tanto quanto essas outras necessidades e agdes estdo

profundamente presentes em todas as suas atividades manifestas. De acordo com ele,

2 Ampliada no sentido de abarcar ndo apenas a producio cultural, as obras artisticas, estritamente, mas também
por fazer referéncia aos modos de vida.
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[...] a metafora da solugdo é essencial a esse modo de encarar a cultura, e a ressalvar
“mais ou menos” ndo ¢ uma frase casual, mas um modo de indicar uma verdadeira
amplitude em que graus de solugdo relativamente completos e relativamente
incompletos, para mais ou para menos, podem na pratica ser definidos (Williams,
1992, p. 208).

Se considerarmos que a educagdo envolve o triplo processo indissociavel de
“humanizagdo, socializa¢ao e entrada numa cultura” (Charlot, 2006, p. 15), pode-se dizer que
ela mesma também € um “sistema de significag¢des realizado”, pois, além de estar diluida em
uma série de atividades, relagdes e instituigdes sociais, tem manifestagdes propriamente
educacionais. A partir dessa lente, a extensa relagdo entre cultura e educacdo se da desta
maneira: as agoes ¢ necessidades de ambas estdo mais ou menos completamente dissolvidas
umas nas outras.

Ja no que se refere a contraposicdo em torno da interpretagao corrente dos conceitos
de “base” e “superestrutura”, Williams ressignificou esses termos. Para ele, a “base” ou as
“atividades especificas de homens em relagcdes sociais e econdmicas reais”’, na verdade,
estabelecem limites e exercem pressdes na “superestrutura”, entendida como um “escopo de
praticas culturais relacionadas” (Williams, 2005, p. 214), cujos elementos sdo inalienaveis da
dindmica material social. Por isso, ele propds que os processos superestruturais € os que
configuram a chamada “base”, além de indissocidveis, estdo relacionados em suas
dinamicidades. A partir, entdo, dessa perspectiva, defendeu a necessidade de se estudar as
praticas articulando analiticamente a sociologia das formas a forma “socioldgica”, isto é,
investigando a natureza da complexa relagdo existente entre uma composi¢cdo ativa e as
condi¢cdes dessa composicao (Williams, 1992; Williams, 2001).

Assim, o exame de determinada pratica requer conhecimento tanto da sua forma
interna quanto das suas condigdes sociais € materiais de producdo. No caso de uma pratica
artistica, por exemplo, demanda ciéncia ndo somente da sua construcdo estética e das
caracteristicas do meio a elas relacionadas, mas também dos fatores sociais e materiais
coligados a sua produgdo, a exemplo da trajetoria dos artistas, suas formagdes educacionais e
profissionais, das possibilidades economicas disponiveis, etc. Somando a essa articulagdo
analitica a conjun¢do entre diagnostico e critica, Williams ndo apenas descreveu diversas
praticas no interior da literatura, do teatro, do cinema, entre outras, como também as

interpretou, apontando as suas “caracteristicas emergentes, mediadoras e dominantes”

(Williams, 1977, p. 132, tradugdo nossa)’.

3 No original: “emergent, connecting, and dominant characteristics”.
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Caracteristicas que se relacionam ao fato de que ele parte do pressuposto de que a
hegemonia exerce controle e satura os habitos e crengas das pessoas no capitalismo de modo a
beneficiar a classe dominante, mas que, apesar disso, ndo abarca tudo (Williams, 2005).
Assim, mesmo que fortemente pressionadas, também surgem praticas e elaborac¢des contra-
hegemonicas (emergentes) as quais, por vezes, mostram-se mescladas com caracteristicas
dominantes (mediadoras). Dessa maneira, também avaliou os modos de adesio ou
contradi¢do das praticas culturais em relacdo a hegemonia da ordem capitalista.

Embora esse método tenha sido utilizado pelo autor principalmente para estudar
objetos e atividades manifestamente culturais, a sua amplitude possibilita empregéa-lo no
estudo de um fendmeno manifestadamente educacional, como ¢ o caso da aula. Desde que
feitas as traducdes necessarias, o materialismo cultural se revela especialmente prolifico nessa
tarefa. Pode-se dizer, valendo-se da categoria discutida por Michael Lowy (2011), que existe,
em termos de relacdo ativa, uma “afinidade eletiva” entre a pratica da aula e a atividade
artistica. H4, entre elas, uma convergéncia de sentido dos seus propositos e ethos laborais, ja
que ambas resultam de uma qualidade de trabalho que tem o potencial de cumprir objetivos

societarios do tipo mais profundo®. Partindo desse pressuposto, o conceito de “educacional

artistry” ou, em portugués, “artesania educacional”, em tradugdo livre, por exemplo’,
considera a pratica educativa uma “arte situada na qual a artesania dos professores, isto ¢, a
sua capacidade inventiva de criar situacdes e oportunidades educacionalmente significativas
para os seus alunos em situagdes sempre novas e uUnicas desempenha um papel crucial”®
(Biesta, 2020, p. 6, tradugdo nossa).

Assumindo, entdo, a existéncia dessa afinidade eletiva, a proposta de uso do método
williamsiano para investigar a aula exige, em primeiro lugar, uma categorizagdo das suas
“formas” especificas. Se na arte existem diferentes gramaticas ou convengdes estéticas por

meio das quais as praticas artisticas se efetivam, a exemplo do cinema, do teatro e da

literatura, também na educagdo existem diferentes convengdes educacionais por meio das

4 Ambas atuam “nos meios renovaveis e renovados de reconhecimento, auto-reconhecimento e identidade; e no
sentido de que, embora possa haver interagdo e coincidéncia, ela[s] se contrapde[m] as formas rotinizadas de
percepgao e reconhecimento, sendo que o que importa ¢ a evidéncia de que a pratica constante do homem nessa
dimensdo real ndo ¢ redutivel a elas” (WILLIAMS, 1992, p. 128).

5 Também existem elaboragdes que exploram a afinidade eletiva entre a arte e a pratica educacional tendo como
horizonte combinagdes de tipo simbidtica. Esse € o caso, por exemplo, da “performative teaching and learning”
(BELLEZZA, 2020), que visa a utiliza¢do de técnicas e estratégias advindas das artes, especialmente do teatro,
no ambito do processo de ensino-aprendizado de linguas e literatura.

® No original: “[...] situated art in which the artistry of teachers, that is, their inventive ability to create
educationally significant situations and opportunities for their students in always new and unique situations,
plays a crucial role”.
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quais as praticas educativas se concretizam, sendo a aula escolar uma delas. Ademais, se no
interior de uma convengdo estética especifica certas configuragdes estilisticas se
especializaram e passaram a se organizar na forma de gé€neros, a exemplo dos diferentes
géneros cinematograficos, o mesmo aconteceu com a aula escolar, cujos modos de
organizagdo e designios variam de acordo com a disciplina ministrada. Dessa maneira, ela
apresenta uma forma enquanto conveng¢ao educacional e, a partir dessa convengao, uma forma
enquanto “género” disciplinar.

A seguir, o artigo d& continuidade a essa reconstrucao tedrica, valendo-se de conceitos
e reflexdes provenientes tanto do campo da educacao quanto do campo da arte e da cultura. O
objetivo ¢ categorizar essas duas “formas” da aula escolar: a primeira se¢do detalha a sua
convengdo educacional; e a segunda trata das suas particularidades relacionadas a Sociologia,
citando um exemplo apenas para demonstrar o emprego efetivo do método em uma aula
hipotética. Embora essa proposta possa ser adaptada para outras disciplinas escolares, ela foi
elaborada tendo em vista um apontamento feito por Anita Handfas e Julia Magaira (2014). De
acordo com elas, a producdo cientifica sobre o ensino de Sociologia na Educacdo Basica
precisa buscar amparo nas possibilidades analiticas abertas pelas Ciéncias Sociais, assumindo
como horizonte o desenvolvimento tedrico-metodologico e a “compreensdo mais ampla dos
processos didaticos, historicos e socioldgicos que envolvem a presenca da sociologia no

contexto escolar” (Handfas; Magcaira, 2014, p. 56).

I A Convencio Epucacionar pa A

Devido ao fato de a educagdo estar presente em diversos ambitos da vida social, a
exemplo da familia, da vizinhanga, da comunidade proxima, etc., historicamente, em muitas
sociedades, a formagdo dos individuos se deu exclusivamente pelo convivio social. Modelo
formativo que foi substancialmente alterado ap6s o surgimento da sociedade capitalista, cujas
esferas cotidianas e ndo cotidianas da vida social’ se complexificaram e passaram a exigir

conhecimentos e habilidades que ndo sdo adquiridos de forma espontanea. Essas mudangas

7 De acordo com Agnes Heller (1977, p. 19-21), cotidiano é a esfera das objetivagdes genéricas em-si e nio-
cotidiano a esfera das objetivagdes genéricas para-si. As primeiras, constituidas por objetos, pela linguagem e
pelos usos e costumes, formam a base da vida cotidiana e sdo produzidas e reproduzidas pelos seres humanos
sem que necessariamente estes mantenham uma relacdo consciente com essas objetivagdes e com o processo de
sua produgdo, ja que o seu significado ¢ dado naturalmente pelo contexto social. O mesmo ndo pode se dar com
as objetivagdes genéricas para-si, a exemplo da ciéncia, cuja producdo e reproducgdo requer reflexdo sobre o
significado dos conhecimentos cientificos (apud Duarte, 1999, p. 32-33).
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foram as responsaveis por elevar a educagdo escolar, enquanto processo direto e intencional, a
condicdo de “forma socialmente dominante de educagao” (Duarte, 1999, p. 50). Assim, como
ja dito, embora a educagdo esteja diluida em uma série de atividades, relagdes e instituigdes
sociais, ela tem manifestagdes propriamente educacionais, como € o caso da aula escolar que,
por sua vez, apresenta uma conven¢ao educacional especifica.

Essa convencao estd enraizada na funcao definidora da escola, a de ensinar os saberes
escolares (Reboul, 2000)® por meio da pratica pedagogica escolar. Nesse quadro, pode-se
afirmar que a aula €, entdo, a unidade-célula da pratica pedagdgica escolar como um trabalho,
o trabalho educativo, entendido como um mediador entre o cotidiano e o nao-cotidiano, que
se efetiva na relagdo coetanea educador-educando. Antes de detalhar o conceito de trabalho
educativo, vale esclarecer um aspecto importante no que concerne a sua efetivacdo. Ao
assumir essa classificagdo, entende-se que, na aula, produtor e produto ndo se separam, ja que
ela ¢ simultanea por natureza, supondo, assim, a presen¢a do educador e do educando em
interacao (Aduneb, 2020). Portanto, estd-se recusando que /ives, videos gravados e palestras
filmadas possam ser consideradas aula, como se vé€ recorrentemente acontecer, especialmente
desde a pandemia do virus SARS-COV-2, momento em que se intensificou o impulso a
expansdo da reprodutibilidade técnica no campo educacional por meio de inumeros discursos
de mistificagdo tecnoldgica (Cordeiro, 2020).

Esses materiais sao, na verdade, recursos didaticos, como o sao livros didaticos, jogos,
entre outros, criados para a aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar e que
possibilitam a eles acessar conhecimentos e atividades de forma independente ou orientada
(Silva, 2020). Em uma analogia, diferentemente do cinema, que salva para a eternidade o
“momento presente” porque registra definitivamente o movimento, a aula se assemelha mais
ao teatro, na medida em que também pode ser considerada uma situagcdo “da alteridade e da
presenga”, sujeita que ¢ aos “‘infortunios’ da temporalidade” (Pontes, 2012, p. 11). Por estar
alicercada no encontro de esforcos e vontades, ela alcanga o seu alto grau de significagao
através da midia primaria, como Harry Pross intitula o corpo que, para ele, ¢ o primeiro meio

de comunicac¢ao do homem (Pross apud Baitello Junior, 2014).

8 Para Olivier Reboul (2000, p. 34-35), os saberes escolares sio caracterizados por cinco tragos: 1) sdo saberes a
longo prazo (visam ajudar os educandos a se orientarem na vida); 2) sdo organizados logicamente (referindo-se
ao que ¢é necessario saber para prosseguir); 3) sdo adaptados didaticamente (ja que o que a escola ensina ndo ¢ o
saber que se faz na universidade, por exemplo); 4) sdo argumentados (justificados e suscetiveis a critica); 5) e
sdo desinteressados (isto ¢, sem finalidade profissional imediata, pois, diferentemente do trabalho produtivo, em
que o trabalhador ¢ sempre meio de um fim que lhe é exterior, na escola, o aluno ¢ tratado como um fim, ¢ para
si que trabalha, é a sua propria autonomia que ele aprende).
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Assim, mesmo quando sdo utilizadas plataformas online, como o Meet ou o Zoom,
através das quais o professor “encontra” os alunos, podendo haver interacdo virtual
simultanea, essa interacdo ¢ profundamente prejudicada ndo apenas por eventuais limitagdes
técnicas (e de acessibilidade), mas também pelas limitagdes volitivas, sociais € humanas
decorrentes do uso dessas plataformas e do regime de temporalidade da midia tercidria. Isso
acontece porque, diferentemente do tempo do “aqui e agora” da midia primaria e do tempo
que se prolonga na midia secundaria (na qual existe um objeto entre um corpo que emite um
sinal e outro que recebe, por exemplo, a parede de uma caverna ou um livro), na midia
terciaria, que surgiu com o advento da eletricidade e que utiliza um aparato de emissdo e um
aparato de captacdo da mensagem, o tempo se acelera vertiginosamente e, a medida que as
imagens hiperinflacionam, sem que tenhamos tempo para decifra-las, ocorre uma inversao:
“no momento em que ndo as deciframos, ndo nos apropriamos delas e elas nos devoram”
(Baitello Junior, 2014, p. 49).

Nesses termos, ¢ possivel dizer que a aula tem uma “aura” no sentido benjaminiano,
por ser “uma trama peculiar de espago e tempo” (Benjamin, 2021, p. 59) ligada ao seu “aqui e
agora” (Benjamin, 2021, p. 74) e, portanto, ndo permitindo copia. Nesse sentido, ainda que o
professor utilize um mesmo plano em turmas diferentes, as aulas se presentificam de modo
unico, ja que se tratam de tramas pedagogicas peculiares de espaco e tempo. Nao por acaso,
as melhores aulas resultam da conjugacgdo criativa entre preparagdao cuidadosa e revelagao
espontanea, surpreendente. Nelas, muitas vezes, os/as professores/as se aproximam da figura
do narrador — que “retira da experiéncia o que conta [...] E incorpora as coisas narradas a
experiéncia dos seus ouvintes” (Benjamin, 1994, p. 201) — quando, por exemplo, absorvem as
reagoes ¢ intervencdes dos alunos, incorporando-as a aula, de modo a refinar seus
argumentos, alcancar novas conclusdes e estimular o intercambio de experiéncias.

Se, como afirmou Walter Benjamin a respeito do teatro, “a aura que envolve Macbeth
sobre o palco nao pode ser separada daquela que envolve, para o publico vivo, o ator que
representa esse papel” (Benjamin, 2021, p. 74), também a aura que envolve as
intencionalidades educacionais e formativas da aula ndo pode ser separada daquela que
envolve a relagdo existente entre os seus agentes, professor e estudante. Assim, ao se utilizar a
gravacdo ¢ ao se colocar uma aparelhagem no lugar dos estudantes, a aura que envolve a
relagdo pedagogica entre educando e educador deve desfazer-se e, com ela, também aquela
que envolve as intencionalidades educacionais e formativas da aula. Além disso, a sua “trama

peculiar de espago e tempo” também esta ligada a um certo tipo de ambiente suspenso e
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afastado do prosaico “em que ¢ possivel tomar distancia para olhar as coisas de outra
maneira” (Lopez, 2021, p. 193)°. Esse “afastar-se do mundo para vé-lo melhor” esta
relacionado a atividade mesma do trabalho educativo. Portanto, voltemos a sua categorizagao.

Para explica-lo, Newton Duarte (1999), a partir das reflexdes do livro “Sociologia de
la Vida Cotidiana”, de Agnes Heller, parte da concepg¢do de que o trabalho tem um duplo
significado: ¢ parte organica da vida cotidiana como execu¢do de um trabalho; e ¢ uma
objetivacdo imediatamente genérica como atividade de trabalho. Marx identificou esses
significados por meio dos termos labour e work: o trabalho como reproducdo do individuo
(labour) e o trabalho como reprodugdo da sociedade (work). Nesse sentido, o produto do
trabalho educativo se refere duplamente a reprodugao do individuo-educando e a reprodugao
da sociedade. No que concerne ao/a educador/a, esse carater duplo demanda que ele/a, para
efetivar plenamente sua tarefa educativa, tenha consciéncia do papel do seu trabalho
educativo tanto para a formagdo do educando/a, do individuo (labour), quanto para que tipo
de pratica social ele/a estd formando individuos (work).

Afora que para o educador/a, o trabalho educativo ¢ uma atividade que faz parte da
sua reprodugdo como individuo (labour) e, nesse sentido, a depender das suas condig¢des
objetivas e subjetivas, pode se tornar alienante, quando considerado um simples meio de
assegurar sua existéncia, ou pode ser uma atividade por meio da qual ele/a satisfaca uma
necessidade vital enquanto individuo: a de formar outros individuos de maneira

humanizadora, o que implica posicionamento ético e politico perante a sociedade.

Dessa forma, o trabalho educativo é para o educador a0 mesmo tempo uma
atividade cotidiana, isto ¢, uma atividade que faz parte organica da reprodugdo dele
como individuo, e uma atividade ndo-cotidiana, pois se refere a objetivos e valores
que ultrapassam a sua particularidade (Duarte, 1999, p. 57).

Ja no que se refere ao/a educando/a, o trabalho educativo, ao buscar estabelecer a
mediacao consciente entre o cotidiano do/a aluno/a ¢ as esferas nao-cotidianas da vida social,
intenciona que ele/a “possa se relacionar conscientemente com esse cotidiano, mediado pela
apropriacao dos conhecimentos cientificos, artisticos, €ético-filosoficos e politicos™ (Duarte,

1999, p. 58). Isso significa que € necessario que a pratica pedagdgica produza no “individuo

? Por conta dessa caracteristica, Denilson Cordeiro (2020, p. 214) defende que a aula é mais “subtragdo” do que
“adicdo”: “Subtragdo do aleatério e da dispersdo cotidianos, da participagdo no jogo de automatismos
convencionados; subtracdo ainda da desarticulagdo expressiva, reflexiva e da adesdo impulsiva as exigéncias
imediatas, dos desejos colonizados pelos apelos do mercado [...] O tempo da aula, quando ocorre, ¢ o tempo do
convite a ponderacdo, ao exame lento e a gradual descoberta”. Dai a sua renovada importancia no contexto atual,
de ampla saturag@o de informagdes ¢ apassivagdo dos sentidos.
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necessidades nao-cotidianas, como, por exemplo, a necessidade da teorizagdo cientifica, da
reflexdo filosofica, da configuracdo artistica da realidade, da andlise politica”, por meio de um

“processo dialético de superagao por incorporagao” relacionado ao cotidiano, afinal

[...] a fantasia do cotidiano ndo se transforma em arte espontanecamente, mas sim
pelo contato com a arte produzida socialmente. O pensamento antecipador ndo se
transforma em teoria cientifica a ndo ser através da apropriagdo pelo individuo, do
conhecimento cientifico, do pensar cientifico e das necessidades proprias da esfera
da ciéncia (Duarte, 1999, p. 60).

Essa concepg¢do de trabalho educativo evidencia que, como condigdo mesma para sua
efetivacdo, o sistema educativo escolar se entrecruza com agodes e necessidades advindas de
outros sistemas sociais, a exemplo da cultura, da politica, entre outros, que podem estar nele
diluidos, como afirmou Williams. Essa diluicdo ¢, portanto, constituidora da convengao
educacional escolar, a qual ¢ formada por duas dimensdes indissociavelmente interligadas de
modo complexo:

1) Dimensdo especifica: organizada no sentido de definir, orientar e planejar o
processo de ensino-aprendizado de conhecimentos sistematizados e de capacidades e
habilidades humanas a eles relacionados em uma determinada disciplina/componente escolar.

2) Dimensdo geral: referente a elementos socioculturais expressos, em termos de
movimento, cena, linguagem; e de nogdes, sugestdes, visoes de mundo, valores, sentimentos,
concepcdes politicas, etc., organizados de modo intencional, quando planejados pelo
professor e conscientemente assimilados pelos estudantes e/ou latentes, quando implicitos ou
inconscientes.

A convencdo educacional escolar refere-se, portanto, ao designio fundamental da
pedagogia: o que ensinar e que método empregar estd diretamente ligado a que “tipo de
homem a educar, para que tipo de sociedade” (Charlot, 2020, p. 10). Ao entendé-la dessa
maneira, embora se compartilhe que o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens (Saviani, 2011), é preciso considerar que nessa
producdo também existem elementos de ordem implicita, os quais, escapando do
planejamento consciente do professor, ndo deixam de ser expressos no ato da aula.

Essa ultima, por sua vez, concretiza a convencdo educacional escolar através do
arranjo original que cria entre os seus conteudos e as suas formas. No classico texto “O direito
a literatura”, Antonio Candido (2011) argumentou que, para estudar uma determinada obra

literaria, ¢ preciso compreender a sua construgdo enquanto “objeto autdbnomo”, como
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estrutura e significado, o que demanda conhecimento sobre seus aspectos formais, a fim de
entender tanto as emogdes e visoes de mundo dos individuos e grupos que ela manifesta como
“forma de expressdo” quanto o que ela “ensina”, de modo explicito e implicito, como “forma
de conhecimento”.

Inspirando-se nessa elaboragdo para pensar a aula, entende-se que, por ela fazer parte
da convencdao educacional escolar citada, para estudéd-la, ¢ preciso examinar os seus
conteudos especificos e gerais, como estrutura e significado, e a maneira como eles estdo
articulados as suas formas, as suas “maneiras de dizer”, também elas especificas e gerais. De
modo mais detalhado, delimitam-se os componentes do conteido e da forma germinal da
aula (ou o seu sistema de significacdes fundamental), abstraindo a imbricagdo e a

simultaneidade existente entre esses dominios, apenas para fins de descri¢do conceitual:

Quadro 1 — O contetdo ¢ a forma germinal da aula'®

artisticas, filoséficas,
etc.)

Capacidades e
habilidades humanas
encarnadas no
conhecimento
sistematizado

disposicdes e visdes
de mundo explicitas
e/ou latentes

procedimentos avaliativos;
qualidade da interacao didatica
entre professor/a e alunos)

Principios pedagodgicos
encarnados na organizagao
didatica

Conteudo Forma
Especifico Geral Especifica Geral
Conhecimento Nogdes, sugestdes, Organizagao didatica da aula Indices de
sistematizado, sentimentos, (localizagdo no plano de ensino; | narratividade,
conceitos ¢ teorias concepgoes politicas, sequéncia didatica; métodos e movimento, cena
(cientificas, principios éticos, recursos utilizados; e linguagem

socioculturais

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, o efeito do conteudo da aula se deve a atuagdo da forma. Tendo em vista que

ambos catalisam as dimensoes especificas e gerais da convengdo educacional escolar, pode-se
afirmar que uma aula atua ndo apenas pela qualidade e eficiéncia dos seus contetidos

disciplinares, mas também pelos conteudos valorativos e humano-sociais neles implicados;

10 Quadro elaborado a partir da concepg¢io de didatica definida por José Carlos Libaneo (2013), também
considerando a incorporagdo da teoria historico-cultural da atividade no seu pensamento (Libaneo, 2004;
Andipe, 2024); e da percepcao do social como um fator educacional, ou seja, de que fatores externos (ou o
social), de causa ou significado, atuam na constituigdo mesma da estrutura didatico-pedgdgica da aula, tornando-
se internos. No que se refere a forma geral, considera-se, por exemplo, a Zexis corporal, o tom da voz, a atitude,
a vestimenta, o nivel de especializagdo da linguagem, a gestualidade e o “gesto social” (Brecht, 1978).
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ndo apenas pela qualidade da sua organizacdo didatica, mas também pelas suas formas
atitudinais e humano-sociais. Isso significa que a mensagem ¢ inseparavel dos elementos
didaticos em uma aula. Nesse sentido, duas consideragdes podem ser feitas: apenas
mensagem ¢ intengdo (por ex., ética, politica, religiosa ou cultural) ndo bastam para a
caracterizagdo mesma de uma aula; e a depender de uma organizacao didatica mais ou menos
adequada, aulas que tenham o mesmo posicionamento € mensagem podem produzir graus
distintos de significacdo pedagogica. O fato ¢ que a maneira como conteudo e forma se
articulam no “aqui e agora” da relagcdo pedagdgica ¢ o que permite a avaliagdo da pratica da
aula.

No que se refere a sua forma germinal (especifica e geral), faz-se necessario realizar
algumas consideragdes. Ela estd ligada a dialética existente entre as formas historicas e
técnicas do saber-fazer didatico-pedagdgico assumidas e/ou herdadas, e a espontaneidade, isto
¢, a forca inventiva que se presentifica na aula. Se na arte “a escolha de uma palavra, e ndo de
outra, de um traco, € ndo de outro, responde ora a determinacdes do estilo da época (a face
cultural do gosto), da ideologia e da moda, ora a necessidades profundas de raiz afetiva ou a
uma percepcao original da realidade” (Bosi, 1986, p. 25), também na pratica da aula a escolha
de uma palavra, e ndo de outra, de um recurso técnico/didatico, e ndo de outro, de uma hexis
corporal e ndo de outra, de uma énfase e nao de outra, etc., responde ora a determinacdes do
estilo didatico-pedagogico da época, da ideologia e da moda, ora a necessidades profundas de
raiz afetiva ou a uma percepgao original da realidade.

Nesse sentido, reconstruindo as categorias formuladas por Williams (1992) de
modalidade, espécie e tipo, ¢ admitido dizer que a modalidade educacional, da qual se
originou a aula, ¢ muito antiga, virtualmente universal e estabeleceu tradigdes significativas
ao longo da historia humana, com forte interacdo com outras modalidades, a exemplo da
narrativa. A ela, ligaram-se diferentes espécies reprodutiveis, mais sujeitas a variagdo entre
distintas épocas e ordens sociais, como foi o caso, por exemplo, da escolastica e da maiéutica,
as quais ndo sobreviveram como espécies na época burguesa (embora alguns de seus
elementos possam ter sido redefinidos).

Se considerarmos que os tipos se referem a formas gerais reais tipicas de uma
determinada ordem social que as reproduz como defini¢des normais, de certo, a “maneira de
dizer” tradicional da aula, que confere énfase a exposicao, pelo professor, de um contetdo
curricular a uma turma serializada, e que requer avaliagdes e testes para que o aluno

comprove a assimilagdo/aprendizado, estabeleceu-se como o modo normal e aceito do sistema
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educacional contemporaneo, desde 1789 até os nossos dias, segundo a periodizacao de Franco
Cambi (1999). A contar, para isso, a difusdo da pedagogia de Herbart!' (Saviani, 1999) no
curso do século XX e a hegemonia das pedagogias burguesas desde a primeira metade do
século XIX (Cambi, 1999). Inserida no modelo de ensino secular baseado nos principios
burgueses de laicidade, racionalidade, universalidade e especializacdo do conhecimento, essa
composicdo de aula encontrou na réplica a sua manifestacdo mais usual. Réplica ndo por
serem idénticas, mas no sentido de apresentarem poucas variagdes, de modo que as
semelhancas formais as superam na sua previsibilidade.

Tal ordem hegemonica de reproducao educacional, que se estabeleceu a medida que a
burguesia se tornou classe dominante, ¢ essencialmente contraditoria e, por isso mesmo,
aberta a tensdes ¢ a mudangas internas significativas. O fato de terem surgido diferentes
proposi¢des e teorias pedagogicas, a que se vincularam novos métodos e formas de ensino, ao
longo do século XX, exige que outras naturezas da reproducdo formal da aula sejam
consideradas, desde que se escape de distingcdes vulgares que partam de uma categorizagao
estatica e dualista, tais como “aula de massa” e “aula auténtica”. Isso porque, muitas vezes,
uma aula considerada auténtica no sentido de estabelecer uma relacdo educacional
significativa entre professor e alunos, dotando-os dos significados sociais comuns e das
habilidades necessarias para retifica-los, compartilha formas modeladoras com aulas que
podem ser consideradas réplicas. Ou seja, apenas se tornam possiveis por meio de uma forma
reprodutivel ou, em outros casos, sdo re-produ¢ao da forma: uma realizagdo de suas
possibilidades mais plena ou orientada em novo sentido.

Por outro lado, ndo se pode ignorar que, no interior de uma ordem social em que
persiste aquilo que ela considera tipico, hd inovagdes formais que podem tanto expressar
desvios internos ¢ mudangas significativas quanto podem, além de serem compativeis com
uma ordem social e cultural tradicional, exatamente no processo de modifica-la, constituir as
condi¢des necessdrias de sua reproducdo (Williams, 1992), sendo assim absorvidas pela
logica dominante. Como afirma Williams (1992, p.202), “nao ha analise mais dificil do que
aquela que, em face de novas formas, deve procurar determinar se essas sdo novas formas do
dominante, ou se sdo genuinamente emergentes”.

Feitos esses apontamentos, € preciso ressaltar que, para estudar e analisar a aula, como
dito na introducdo, deve-se considerar as suas duas “formas”: o seu sistema de significagdes
fundamental (conteudo e forma germinal) relacionado a convengdo educacional escolar e, a

partir dela, o seu sistema de significacdes distintivo, isto €, o seu conteudo e forma enquanto

1S40 eles: preparagdo, apresentacio, assimilagio-comparagdo, generalizacdo e aplicagio.
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“género” disciplinar. Afinal, as diferentes disciplinas escolares, a exemplo da Matematica, da
Biologia e da Geografia, apresentam finalidades distintas, regras proprias, certos temas e
motivos especificos e os seus modos de dizer correspondentes. Aqui, a intencao ¢ delimitar
metodologicamente os critérios que permitirao estudar e analisar o contetido ¢ a forma da aula

de Sociologia. E esse o objetivo do item a seguir.

2. O “Ginero” Epucacioaspa A

Entende-se que as dimensdes especifica e geral da conveng¢ao educacional escolar, no
caso do ensino de Sociologia, coadunam-se para cumprir o objetivo de desenvolver nos
alunos uma disposicao cognitiva marcada por uma “percepcao figuracional da realidade
social”. Segundo Bodart (2021), ¢ esse o seu principio epistemologico na educagdo escolar.
Embora a especificidade da Sociologia no ensino basico ainda seja um debate em aberto, essa
elaboragdo teodrica, inspirada sobretudo em Norbert Elias, ¢ particularmente fecunda, pois
catalisa elementos tanto das formulagdes cléssicas ja mobilizadas para se referir ao ensino das
Ciéncias Sociais (por exemplo, Mills, 1965; Ianni, 2011) quanto das praticas dos professores
de Sociologia tal como elas j& se apresentam no trabalho educativo escolar. De acordo com
essa conceituacdo, “percep¢do figuracional da realidade social” ¢ entendida como a
competéncia de:

a) refletir os fendmenos sociais de forma historicizada, considerando os conflitos e
as acomodagdes que se ddo a partir de correlagdes de poder que conformam cada
objeto em estudo; b) pensar as relagdes de interdependéncia entre individuo e
Sociedade, assim como individuo e estrutura; c¢) olhar as estruturas e relagdes
sociais como resultados de movimentos histéricos dialéticos sempre
inacabados e; d) considerar o papel dos “constrangimentos exteriores” para
moldar as “estruturas interiores” dos individuos e esses as estruturas sociais, o que
se da dialeticamente (Bodart, 2021, p. 148).

Para desenvolver essa disposicdo cognitiva, como descrito nas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (MEC, 2006), o professor de Sociologia precisa se valer de
teorias, conceitos e temas das Ciéncias Sociais, seguindo as trés dimensdes necessarias a que
deve atender o ensino dessa disciplina — explicativa ou compreensiva, linguistica ou
discursiva e empirica ou concreta — de modo recontextualizado a educagdo escolar. De volta a
elaboragdo teorica feita por Bodart (2021), tendo em mente essa diretriz, identificam-se
quatro “indices de habilidades que conformam a percepcdo figuracional” no contexto da

aprendizagem da sociologia escolar. Sao eles:
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1) historiciza¢do: olhar as estruturas e relagdes sociais como resultados de
movimentos historicos dialéticos, sempre inacabados;

2) relacdes de poder: considerar os conflitos e as acomodagdes que se dao a partir
das correlagdes de poder que conformam os fendomenos sociais;

3) interdependéncia: pensar as relagdes de interdependéncia entre individuo e
sociedade, assim como entre individuo e estrutura;

4) relacdo exterior e interior: considerar o papel dos “constrangimentos
exteriores” para moldar as “estruturas interiores” dos individuos e esses as estruturas sociais,
o que se da dialeticamente.

Como ja mencionado, na diretriz metodologica williamsiana, ndo basta apenas analisar
a forma e o contetido do fenomeno estudado, ¢ também necessario examinar de que modo
esse sistema de significacdes esta interconectado a ordem social e cultural mais geral
(“sociologico”). O método parte, portanto, da ideia de que ndo se pode separar totalmente as
relagdes sociais que sdo evidentes como condi¢des imediatas da pratica das que estdo
incorporadas a ela, sendo formais e sociais a0 mesmo tempo. Apenas assim € possivel
analisar a relacdo entre a pratica pedagogica (labour) e a pratica social (work) do trabalho
educativo tomando a aula como objeto. Nessa linha, o estudo da pratica da aula de Sociologia
requer tanto o exame da sua forma e contetido quanto das suas condi¢des sociais ¢ materiais
de producdo, as quais remetem a varidveis como: condi¢des de trabalho e vida do professor,
tempo disponivel para planejar as aulas, estrutura fisica e espacial da sala de aula, acesso do
professor e dos alunos a recursos e materiais didaticos, entre outros.

Assim, tendo como base o conteido ¢ a forma germinal da aula (ver Quadro 1), ¢é
possivel estudar a pratica da aula de Sociologia a partir de alguns passos orientadores,
destacando-se que, no movimento de compreensdo e analise desse fendmeno complexo e
fundamentalmente qualitativo, os passos, na verdade, se ddo concomitantemente:

1) identificar os conteudos especificos, ou seja, quais temas, conceitos e teorias das
ciéncias sociais estdo presentes na aula e quais indices figuracionais foram mobilizados tendo
em vista as capacidades e habilidades humanas encarnadas nestes;

2) avaliar o0 modo como esse conteudo especifico se relaciona tanto as suas formas de
organizagdo e efetivacdo didatica quanto as suas formas de movimento, cena, narratividade e

linguagem socioculturais.
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3) identificar o conteudo geral da aula, ou seja, as nogdes, sugestdes, sentimentos,
concepcdes politicas, principios éticos, disposi¢cdes e visdes de mundo (explicitas e/ou
latentes) nela expressas;

4) a partir do estudo das suas condigdes sociais € materiais de produgdo, analisar a sua
pratica, buscando apontar as caracteristicas emergentes, mediadoras e dominantes.

A titulo de exemplo pratico, imaginemos uma aula de Sociologia para o 1° ano do
Ensino Médio sobre o conceito de coesdao social em Durkheim (teoria). Ela, por sua vez, faz
parte de uma sequéncia de aulas introdutérias que tem como objetivo abordar conceitos
fundamentais dos autores classicos (Marx, Weber ¢ Durkheim) em um dado semestre letivo.
Ao longo da aula, nota-se que o professor segue a seguinte sequéncia didatica: contextualiza
brevemente o autor; apresenta o conceito, valendo-se de exemplos que tomam como base o
que os alunos ja sabem; pede para eles lerem a definicdo do conceito no livro didatico e, em
seguida, anota no quadro uma questdo como tarefa avaliativa que os estudantes terdo de
entregar na aula seguinte. O conceito ¢ definido como um fato acabado, sem que haja
referéncia as habilidades relacionadas ao indice da “historicizagao”. No entanto, a partir de
uma sele¢do de exemplos que mobilizam a experiéncia cotidiana dos alunos, o professor os
estimula a pensar a relagdo entre individuo e sociedade por meio de outro indice de habilidade
figuracional, o da “interdependéncia”, ndo conferindo énfase as correlagdes de poder e a
relacdo exterior e interior.

Em termos de forma, a iniciativa do comeco ao fim da aula ¢ centralmente do
professor, que ndo deixa de fazer perguntas aos alunos, mas essa conversagdo tem um carater
“fechado”, ou seja, ndo ¢ dialogada, sendo formuladas apenas para serem confirmadas. Ainda
assim, a hexis corporal do professor, que caminha com seguranca pela sala, a impostacao da
sua voz, que atua contra a dispersdo, e o ambiente que ele cria, de expectativa, antes de citar
um exemplo, fazem com que os alunos mantenham a aten¢do na aula. Assim, pela conjugacao
entre movimento e gestualidade, a sua palavra surte um efeito estimulador. Além disso,
percebe-se que ele ndo utiliza construcdes de linguagem como “Durkheim diria...” ou
“Durkheim nao concordaria...”, mas sim uma sintaxe que revela adesao direta, tal como: “Por
1Ss0 a coesao social € necessaria, nao ¢ verdade?”. Em um dado momento, um aluno levanta ¢
pede para ir até o bebedouro, ao que ele responde que precisa manter a coesao da classe para a
leitura da definicao do conceito e que depois, quando escrevesse no quadro a tarefa, permitiria
a saida. O estudante retorna para a cadeira com um gesto de assentimento, apesar da

frustragao.
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Partindo para a andlise, ¢ perceptivel que o professor segue os passos definidos por
Herbat, da pedagogia tradicional. Entretanto, se por um lado, a aula ndo estimula a atividade
autonoma dos proprios alunos em relagdo a matéria, a exemplo da conversagdo “fechada”; por
outro, apresenta indices de movimento, cena e linguagem que conseguem instaurar um
ambiente suspenso e de forte copresen¢a na mediagdo do trabalho educativo entre o cotidiano
e o nado-cotidiano. Além disso, ao estar amparada sobretudo no indice figuracional da
interdependéncia para abordar o conceito de coesdao social, sem a énfase nos conflitos de
poder e na dialética historica, a aula parece apresentar um alto grau de coincidéncia entre o
seu conteudo especifico e o geral (a sua mensagem ético-politica). Isso fica evidente na
negativa do professor que refor¢a o controle baseado na autoridade professoral, de modo a
demonstrar aos alunos, ainda que implicitamente, que a sala de aula ¢ uma espécie de
microcosmo da sociedade que precisa funcionar devidamente e, para isso, a hierarquia ¢
necessaria. No entanto, apenas o estudo das condi¢des sociais e materiais de produgdo dessa
aula — considerando, por exemplo, se ela aconteceu em uma escola publica ou privada, a
estrutura da sala de aula, as condi¢des de trabalho e a trajetéria de vida do professor, etc. —
permitiria concretizar a analise das suas praticas, possibilitando identificar e avaliar de que

modo elas reforgam ou contradizem as tendéncias de autoperpetuagao da ordem dominante.

ConsipERACOES FINAILS

Partindo da perspectiva que existe uma afinidade eletiva entre a aula e a atividade
artistica, avancgou-se no sentido de categorizar tanto a “forma” da aula enquanto convengao
educacional escolar quanto a “forma” da aula de Sociologia como “género” disciplinar.
Acredita-se que essa reconstrugao tedrica pode contribuir com futuras pesquisas sobre o tema
e, em particular, com o estudo e a analise mais acurada das praticas relacionadas ao ensino de
Sociologia. Além disso, perceber a aula como uma “artesania educacional” em articulagdo
com o exame da relagdo existente entre forma interna e forma social, como supde o método
williamsiano, implica a defesa de que o acesso ao conhecimento produzido histérica e
coletivamente pela humanidade e o acesso a um ensino de qualidade, especialmente na
educagao publica, sdo condigdes necessarias para a construgdo de uma sociedade
verdadeiramente democratica.

Afora isso, a utilizagdo do materialismo cultural para estudar a pratica da aula também

permite ir além das tendéncias tedricas que apenas enfatizam o cardter geral da
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reprodutibilidade. Isso porque, embora haja na educagdo um sistema dominante de préaticas,
valores e significados que saturam habitos e crengas, esse controle ndo ¢ estatico, pois
depende de um processo dindmico de incorporagdo. Assim, por mais que as escolas sejam
agentes centrais na transmissao de uma cultura efetiva e dominante, deve-se reconhecer que,
embora fortemente pressionadas, continuam sendo espagos propicios para o surgimento de

praticas, valores e experiéncias alternativas ou mesmo emergentes (WILLIAMS, 2005).
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