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A Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) prossegue em sua missio de
promover e divulgar pesquisas sobre o ensino das Ciéncias Sociais ao langar a mais recente edigio
(v.7, n.1) dos Cadernos da Associacio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (Cabecs).

O periddico Cabecs é dedicado ao ensino das Ciéncias Sociais (Antropologia, Sociologia e
Ciéncia Politica) em todos os niveis ¢ modalidades educacionais. A revista abrange uma variedade
de temas, incluindo a histéria do ensino de Ciéncias Sociais e de seus cursos; a prética de ensino de
Ciéncias Sociais e a formagio de professores na drea; as Ciéncias Sociais no contexto escolar;
legislagao, contetidos e curriculos de Ciéncias Sociais; recursos ¢ materiais diddticos no ensino de
Ciéncias Sociais, com énfase em inovagoes metodoldgicas; além de estudos comparados em
experiéncias internacionais relacionadas ao ensino das Ciéncias Sociais..

Reafirmamos que a Cabecs busca ser um espago colaborativo para promover debates sobre
o ensino das Ciéncias Sociais, alinhado com um dos objetivos da Associa¢io Brasileira de Ensino
de Ciéncias Sociais. Estamos firmemente convencidos de que o aprimoramento da prdtica docente
depende do progresso cientifico nessa drea, bem como do seu reconhecimento dentro da
comunidade cientifica. Além disso, o interesse dos pesquisadores pelo tema estd intrinsecamente
ligado a presenga do ensino das Ciéncias Sociais nas escolas e nas universidades.

E com grande satisfagio que apresentamos a mais recente edi¢io dos Cadernos da
Associagao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), composta por uma sele¢io de
artigos, resenhas e uma entrevista que refletem a pluralidade e a profundidade do campo
educacional das Ciéncias Sociais.

Esta edi¢do oferece uma rica contribui¢io ao debate sobre o ensino das Ciéncias Sociais,
abrangendo desde andlises criticas de materiais diddticos até reflexdes sobre a formagao docente e o
papel das Ciéncias Sociais no contexto educacional. Esperamos que os leitores encontrem nestas
paginas insights valiosos para enriquecer suas praticas pedagdgicas e aprofundar seu entendimento
do ensino das Ciéncias Sociais no Brasil.

Boa leitura!

Dr. Cristiano das Neves Bodart (Ufal)
Editor chefe da CABECS
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Resumo

Este artigo investiga, por meio de analise comparativa, os perfis dos autores e das
autoras dos livros didaticos voltados ao ensino de Sociologia escolar, aprovados nas
edi¢oes de 2012, 2015, 2018 e 2021 do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), sendo resultante da necessidade de compreender o perfil dos agentes
produtores de livros didaticos distribuidos gratuitamente nas escolas publicas,
especialmente apés as mudangas no PNLD, e os possiveis impactos nas obras. Foi
constatado que as mudancas significativas promovidas no PNLD 2021, dentre elas
o fato de que o aumento quantitativo no nimero de livros didaticos aprovados para
distribuicdo no PNLD 2021 n&o resultou em uma ampliagdo proporcional no
numero de novos autores e novas autoras, graduados e graduadas em Ciéncias
Sociais. Foi evidenciado também, um distanciamento de grande parte dos(as)
autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais, com o subcampo do ensino de
Sociologia. Contudo, ampliou-se o percentual dos(as) autores(as) experientes em
relagdo ao PNLD e atuantes como docentes, no ensino médio.

Palavras-chave: PNLD. Livro Didatico. Ensino de Sociologia. Autoria.

'Doutor em Sociologia (USP). Docente do Centro de Educagio ¢ do Programa de Pds-graduagdo em Sociologia
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Coordenador nacional do On-Abecs. Editor do Blog Café com
Sociologia. E-mail: cristianobodart@gmail.com

2Doutor em Educagdo (UFRRIJ). Docente do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET-RJ), campus de Nova Iguagu. Pesquisador do On-Abecs. E-mail: thiagoesteves@yahoo.com.br

3Mestre em Sociologia pelo Programa de Pés-graduagdo em Sociologia da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL). Docente de Sociologia da Secretaria Estadual do Ceara. Pesquisador do On-Abecs. E-mail:
caiotavares_(@hotmail.com
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AUTHORIAL PROFILE OF SOCIOLOGY TEXTBOOKS FOR
TEACHING (PNLD 2012-2021)

Abstract

This article investigates, through comparative analysis, the authorial profiles of
textbooks for the teaching of Sociology approved in 2012, 2015, 2018, and 2021
editions of the National Textbook Program (Programa Nacional do Livro Diddtico
- PNLD), resulting from the need to understand the profile of the agents producing
textbooks distributed free of charge in public schools, especially after the changes
in the PNLD, and the possible impacts on the works. It was observed that the
significant changes promoted in the PNLD 2021, including the fact that the
quantitative increase in the number of approved textbooks for distribution did not
result in a proportional increase in the number of new authors graduated in Social
Sciences. There was a distancing of a large part of the authors graduated in Social
Sciences from the subfield of Sociology teaching. However, there was an increase
in the percentage of experienced authors in relation to the PNLD, who are also
active as teachers in high school education.

Keywords: PNLD. Textbook. Sociology Teaching. Authorship.

InTRODUCAO

O acesso a materiais didaticos de qualidade é fundamental para qualificar e
facilitar a pratica docente. Em um cenario em que 67,8% dos docentes nio possuem
a devida habilitacdo (licenciatura em Ciéncias Sociais ou em Sociologia) para
lecionar Sociologia no ensino médio (INEP, 2020), a disponibilidade de recursos
didaticos qualificados é essencial para mitigar as possiveis limitagées nas praticas
de ensino-aprendizagem.

Desde 2012, o Governo Federal tem disponibilizado as redes publicas obras
didaticas direcionadas aos(as) estudantes e professores(as) de Sociologia, por meio
do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Em 2012, 2015 e 2018, tanto os(as)
estudantes quanto os(as) professores(as) receberam uma obra didatica de
Sociologia em volume unico. No caso da versao destinada aos(as) professores(as),

essas obras continham um manual do professor(a).

Perfil autoral dos livros didaticos para o ensino de Sociologia (PNLD 2012-2021) | Bodart | Esteves | Tavares.
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A distribuicdo gratuita de obras didaticas nas escolas publicas tem
relevancia por, pelo menos, trés motivos: a) muitas vezes, esses sao os unicos livros
aos quais os(as) estudantes terdo acesso ao longo de sua formacao; b) em muitos
contextos, essas obras sdo os principais recursos didaticos utilizados pelos(as)
professores(as); e ¢) os livros didaticos sao “curriculos editados”, reflexos dos
curriculos oficiais, e desempenham um papel importante como orientadores do
“curriculo vivo”’, aquele que se efetiva nas praticas docentes, como destacaram
Souza Neto, Almeida e Pessoa (2015).

Nao ignoramos, com isso, as criticas realizadas por Faria (1991) aos livros
didaticos em relagcdo a possivel contribui¢cdo para a reducgdao da exigéncia de
formacao docente especifica. No entanto, parece-nos que ao abordar essa questao
estariamos adentrando uma discussao de origem, que remete a pergunta: o livro
didatico cria condig¢oes para uma formacgio docente precaria ou é recurso utilizado
para mitigar a precarizacao da qualidade do ensino? Embora essa questdo seja
1mportante, ndo a abordaremos. Como destacou Faria (1991, p. 80), “ele [o livro
didatico] é um mal necessario, ja que de alguma forma facilita o trabalho do
professor, que ganhando tao pouco, precisa dar muitas aulas e nao tem tempo de
prepara-las como gostaria”’. Partimos do pressuposto que a precarizagao
formativa, infelizmente, esta presente no Brasil e os livros didaticos de Sociologia
distribuidos nas edi¢gées do PNLD de 2012, 2015 e 2018 foram amplamente
reconhecidos como um avanco para a qualidade do ensino dessa disciplina. No
entanto, em 2021, o PNLD passou por mudancas para se adequar a Lei n°
13.415/2017, conhecida como Lei da Reforma do Ensino Médio (Brasil, 2017),
passando a contemplar obras “interdisciplinares”. Consequentemente, os
conteidos que antes eram encontrados nos livros didaticos de Sociologia foram
mcorporados as obras de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), dividindo
espaco com conteudos de Filosofia, Geografia e Histéria. Na verdade, estas obras
foram compartimentadas em abordagens disciplinares. Se, por um lado, ndo ha um
dialogo colaborativo entre os conhecimentos das areas disciplinares, por outro,
1mpoe-se ao(a) docente a necessidade de identificar quais partes dos volumes sao

voltados para a sua disciplina. Na pratica, os livros didaticos de Ciéncias Humanas

Perfil autoral dos livros didaticos para o ensino de Sociologia (PNLD 2012-2021) | Bodart | Esteves | Tavares.
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e Sociais Aplicadas continuaram seguindo um formato disciplinar, porém de forma
menos organizada.

Parece haver consenso que, visando possibilitar uma oferta mais
qualificada, o ensino de Sociologia deve ser ministrado por professores(as)
licenciados em Ciéncias Sociais. Por décadas, as politicas de formagao docente
buscaram, de maneira limitada, assegurar que as disciplinas fossem lecionadas por
professores(as) licenciados(as) nas respectivas areas de atuacdo. No entanto,
alcancar esse objetivo exigiria um maior esforco e investimentos financeiros por
parte dos governos federal e estaduais. E quando nos referimos a autoria de livros
didaticos? E importante que sejam licenciados(as) em Ciéncias Sociais?

No contexto das politicas de contencao de gastos sociais, a Reforma do
Ensino Médio abandonou esse objetivo, resultando em um curriculo do tipo
“Integrado”, conforme classificado por Bernstein (1996). Esse curriculo ¢é
caracterizado por uma classificacao fraca, em que os limites entre as disciplinas
nao sao claros, e ha uma falta de preocupacido com as especificidades de cada
disciplina. Nesse novo curriculo, a habilitagdo — no caso dos itinerarios formativos,
que compbem grande parte do curriculo — é ampliada por area de ensino, visando
esconder o problema da reduzida taxa de professores(as) habilitados(as) em suas
areas especificas, sem, contudo, ter investido na qualificacdo/formacao dos(as)
docentes. Nesse contexto de livros interdisciplinares, qual é a formacgao necessaria
aos(as) autores(as)?

Partimos da premissa de que profissionais habilitados(as) na area tendem a
realizar um trabalho mais qualificado. Assim, argumentamos que os livros
didaticos terao mais chances de serem melhor qualificados se forem produzidos por
autores(as) licenciados(as) em Ciéncias Sociais/Sociologia, docentes da disciplina e
pesquisadores(as) do subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia.

Este artigo é um desdobramento das descobertas realizadas por nés (2021)
em relacdo aos perfis dos(as) autores(as) das obras de CHSA contempladas no
PNLD-2021 e a “equidade representativa” dentro dessas obras. Na referida

pesquisa, a premissa foi estabelecida da seguinte maneira:

Partimos do pressuposto de que, sendo as obras constituidas de
conteudos de Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, esperamos
encontrar uma “equidade representativa” em se tratando de

9
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autoria. Denominamos “equidade representativa” a composicido de
autoria com formacdo nas quatro disciplinas que compdem a area
de CHSA (Bodart; Esteves; Tavares, 2021, p. 93).

Naquela pesquisa constatamos nao ter havido uma preocupag¢do com a
equidade representativa do perfil formativo dos(as) autores(as), ainda que exista a
presenca de graduados(as) em Ciéncias Sociais envolvidos(as) com a docéncia desse
componente curricular e com o subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia.
Resta observar se, no quesito de formagao académica e envolvimento com o ensino
de Sociologia, tivemos avangos ou retrocessos ao longo das edigées do PNLD de
2012, 2015, 2018 e 2021. Dito isto, esta pesquisa realiza comparacbes entre os
perfis formativos e profissionais dos(as) autores(as) das obras voltadas ao ensino
de Sociologia selecionadas nas quatro ultimas edi¢ées do PNLD.

Para a producgao da base de dados desta pesquisa, acessamos os Guias dos
Livros Didaticos dos PNLD de 2012, 2015, 2018 e 2021 para identificar os(as)
autores(as) das obras selecionadas, voltadas ao ensino de Sociologia (ver os
apéndices). No caso das obras da edi¢do do PNLD-2021, exploramos, em especifico,
os(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais que integraram o corpo de autores(as) das
obras de CHSA (2021). Variaveis constituintes do perfil académico e profissional
de cada autor(a) foram coletadas em seus respectivos curriculos disponibilizados
na Plataforma Lattes?, mantida pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq)>. As variaveis coletadas sdo apresentadas no
Quadro 1. Por perfil académico, nos referimos a formacao formal, as publicacgoes
cientificas e ao envolvimento com o campo académico. Por perfil profissional,
consideramos a atuag¢do no mercado de trabalho. Optamos pelo Curriculo Lattes
por ser o curriculo profissional oficial de pesquisadores(as) brasileiros(as) e por ser
uma exigéncia dos editais do PNLD para que os(as) autores(as) disponibilizassem

seus respectivos curriculos nessa plataforma.

“Disponivel em: http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do?metodo=apresentar. Acesso em: 17 out. 2021.
SDestacamos que os dados publicizados pela Plataforma Lattes devem ser inseridos, com a utilizagdo de login e
senha, pelos(as) proprios(as) autores(as), sendo, portanto, de sua inteira responsabilidade a veracidade e a corregdo
dessas informagdes.
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Quadro 1 - Variaveis complementares extraidas dos(as) graduados(as) em Ciéncias
Sociais, autores(as) dos livros didaticos de CHSA, aprovados no PNLD (2012-2021).

Sexo

Graduacéao

Pés-graduacio (stricto sensu)

Vinculo com o ensino basico.

Indicagéo do ensino de Sociologia
como tema de pesquisa.

Entrevistas sobre o ensino de
Sociologia publicadas em revista
cientifica.

Publicagao de artigos sobre o
ensino de Sociologia.

Participagéo nos principais
eventos de ensino de Sociologia.

Apresentacio de trabalhos sobre
0 ensino de Sociologia.

Vinculo com grupos de pesquisa
sobre o ensino de Sociologia.

Atuacio como docente de
Sociologia no ensino bésico.

Atuacgéo na formacéo de
professores(as) de Sociologia.

Experiéncia como docente de
Sociologia no ensino bésico.

Experiéncias com o PIBID ou RP
como docente/coordenador(a).

Experiéncia como avaliador(a)
do PNLD.

Fonte: Elaboracio proépria.

A partir das variaveis destacadas no Quadro 1 buscamos identificar o perfil
dos(as) autores(as) dos livros didaticos, focando nas proximidades académica e
profissional com o ensino de Sociologia, uma vez que consideramos a formacao
académica como elemento importante para a qualificacdo dos livros didaticos.

Por considerar as nuances socio-politico-culturais que envolvem o curriculo,
precisamos reconhecer os agentes sociais, especialmente os(as) autores(as) das
obras, como agentes importantes, pois em alguma medida, direcionam as praticas
docentes a partir dos interesses e perspectivas que eles(as) tém em relacdo a
educacao (no caso particular que nos interessa, o ensino de Sociologia).

O artigo esta estruturado em duas secoes, além desta introducdo e das
consideragoes finais. A primeira secdo destina-se a uma breve reflexdo da
importancia dos livros didaticos e do PNLD. Na segunda parte, sdo explorados os
perfis académicos e profissionais dos(as) autores(as) dos livros didaticos aprovados
nas edicoes de 2012, 2015, 2018 e 2021 do PNLD, assim como reflexdes
comparativas entre os perfis dos(as) autores(as) em cada edi¢do do programa e as

possiveis implicag¢oes para a qualificagdo do ensino de Sociologia no Brasil.

1 O Programa Nacional do Livro Didético e o curriculo editado

No Brasil, os livros didaticos estdo amplamente associados ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), pois é por meio dele que um grande volume de
obras chega as escolas publicas (Ramos, 2022). Em um contexto de circulagao de

milhares de obras®, esse recurso didatico torna-se uma das principais referéncias

®Em 2020, o PNLD distribuiu mais de 172,5 milhdes exemplares, atendendo mais de 32 milhdes de estudantes,
envolvendo um investimento financeiro de pouco mais de 1.390 bilhoes de reais (GOMES, 2022).
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na producao dos planos de aula, orientando os(as) docentes e, consequentemente,
as suas praticas de ensino — portanto, o curriculo real, aquele que efetivamente é
posto em pratica no chéo da escola.

O Programa Nacional do Livro Didatico tem suas origens no Instituto
Nacional do Livro, criado pelo Decreto-Lei n°. 93, de 21 de dezembro de 1937,
durante o governo de Getulio Vargas (BRASIL, 1937). E 1mportante destacar que,
no ano seguinte, com a edi¢ao do Decreto-Lei n°. 1.006, de 30 de dezembro de 1938,
e a criacao da Comissao Nacional do Livro Didatico, no ambito do Ministério da
Educacao, o governo federal assumiu a responsabilidade de regular a producgao, a
importagao e a utiliza¢ao dos livros didaticos no pais. No entanto, somente no inicio
dos anos 2000, durante a presidéncia de Luiz Inacio Lula da Silva, com a edigao da
Resolucao CD FNDE n°. 38, de 15 de outubro de 2003 (FNDE, 2003), é que o PNLD
passou a contemplar, ainda que parcialmente e com foco nos componentes
curriculares de Matematica e Lingua Portuguesa, a escolha e distribuicao de livros
didaticos para o ensino médio; originando o Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio (PNLEM)7.

A Resolucdo CD/FNDE n°. 60 de 20/11/2009 incluiu as obras didaticas de
Sociologia a serem disponibilizadas para escolha pelos(as) docentes no ano de 2012,
se efetivando por meio do edital do PNLD de 2012 (Gomes, 2022). Assim, a
presenca da Sociologia no PNLD ocorreu apds quatro anos da promulgacao da Lei
n°. 11.684, de 2 de junho de 2008, que a tornou obrigatéria em todas as séries do
ensino médio no Brasil. Nessa edi¢cdo do PNLD, os(as) professores(as) de Sociologia
puderam escolher entre os livros “Sociologia para o Ensino Médio”, de autoria de
Nelson Dacio Tomazi, e “Tempos Modernos, Tempos de Sociologia”, de autoria de
Helena Maria Bomeny Garchet e Bianca Stella Pinheiro de Freire Medeiros.

Nos dois editais subsequentes do PNLD, observou-se um aumento
significativo no nimero de livros didaticos aprovados pelas Comissoes Técnicas.
No edital do PNLD 2015 foram aprovadas as seguintes obras: “Sociologia para o
Ensino Meédio”; “Tempos Modernos, Tempos de Sociologia”; “Sociologia”;

“Sociologia em Movimento”; “Sociologia Hoje”; e “Sociologia para Jovens do Século

"Vamos adotar a sigla mais conhecida, PNLD, embora estejamos nos referindo, especificamente neste artigo, ao
PNLDEM.
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XXI”. Ja no PNLD 2018 houve um pequeno decréscimo, com a aprovacgio de cinco
livros didaticos: “Sociologia em Movimento”; “Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia”; “Sociologia”; “Sociologia Hoje”; e “Sociologia para Jovens do Século
XXT”.

A auséncia de um curriculo nacional, previsto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢ao Nacional (LDB) (Brasil, 1996), s6 se concretizou com a promulgacao
da Lei n° 13.415/2017, que alterou a LDB e reformulou a estrutura do ensino
médio. Nesse contexto, os livros didaticos distribuidos pelo PNLD, juntamente com
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), passaram a desempenhar um papel
fundamental na definigao dos curriculos escolares do ensino médio. A utilizagéao
dos livros didaticos distribuidos pelo PNLD como base curricular pelos(as) docentes
da educacao basica é ressaltada por Souza Neto, Almeida e Pessoa (2015, p. 176),

que afirmam que:

[...] os livros didaticos possuem um papel fundamental na
orientacdo curricular da Sociologia nas escolas pesquisadas.
Constatamos que esse material transcende a condi¢do de
ferramenta didatica, pois passa a ser, também, uma referéncia para
a escolha de contetidos que serdo trabalhados em sala de aula.

Como destacou Benito (2006; 2012), o livro didatico é um suporte do

curriculo materializado no que se conceituou de curriculo editado. Este,

[...] que ndo é todo o programa escolar certamente, mas sim a versao
impressa vulgar em que se traduz o curriculo normativo e a
proposta de conhecimentos e a¢ées que costumam orientar a pratica
de ensino, em grande numero de escolas e em boa parte dos
comportamentos etnograficamente verificaveis entre os(as)
professores(as) (Benito, 2012, p. 45. Tradugao nossa).

Dito isso, os livros didaticos sdo “traducao que autores e editores fizeram do
curriculo normativo para transpor a partir das leis do texto” (Benito, 2017, p. 9) e,
por isso, seus autores nao podem ser negligenciados ao tentarmos compreender as
praticas escolares, uma vez que eles sdo agentes sociais que contribuem - embora
nao exclusivamente - para os aspectos tedricos e pedagodgicos das obras que
orientam os(as) professores(as).

No que diz respeito a Sociologia, a falta de materiais didaticos qualificados,

possivelmente relacionada a intermiténcia dessa disciplina na educacao basica,
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leva professores(as) a recorrerem aos sumarios dos livros didaticos e as provas do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)8 para obterem orientacoes de contetidos
que deveriam ser ensinados em suas aulas. Outro agravante para essa pratica é o
grande nimero de professores(as) de Sociologia nao licenciados(as) (Mocelin, 2021).
E importante destacar que essa escolha, muitas vezes feita em detrimento dos
curriculos oficiais estabelecidos pelas redes de ensino publicas, resultou na criagao
de um curriculo real, com variagdes importantes em relagao ao curriculo oficial.

O impacto das mudangas curriculares promovidas pela Reforma do Ensino
M¢édio (Brasil, 2017) néo se limita apenas as praticas de ensino na educacéo basica,
mas também afeta os cursos de licenciatura, os livros didaticos e as pesquisas
relacionadas ao ensino de Sociologia escolar®. A partir da referida Reforma do
Ensino Médio foi aprovada a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educaciao (CNE)
n°. 02/2019 (Brasil, 2019b), que estabelece diretrizes para os cursos de licenciatura,
com o objetivo de alinha-los a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essas
alteracoes tém um impacto significativo na agenda de pesquisa, e este artigo é um
exemplo disso.

E importante ressaltar que, de acordo com o Decreto n°. 9.099, de 18 de julho
de 2017, que trata do PNLD 2021, os livros didaticos também tém a atribuigao de
apoiar a implementacao da BNCC, incentivando as escolas publicas das redes
federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal a efetivar a Reforma do Ensino
Médio. Essa reforma tem sido amplamente criticada por sua forma e contetido. As
mudancas no PNLD 2021 fazem parte de um contexto mais amplo de
aprofundamento de uma politica educacional neoliberal, fundamentada na
pedagogia das competéncias, que tem promovido um processo de
“desdisciplinariza¢ao” do curriculo sob o discurso da interdisciplinaridade. Nos
termos de Bernstein (1996), o curriculo tem se caracterizado como integrado,
induzindo o formato dos livros didaticos distribuidos pelo PNLD 2021.

Uma analise comparativa entre o edital de convocacgao 04/2015, iltimo edital

publicado para selecdo de livros didaticos disciplinares, e o edital de convocacgao

8A incluso dos contetdos de Sociologia no ENEM, como parte da prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
comegou apds a reestruturacio dessa avaliagdo em 20009.
9Para mais informagdes referentes as pesquisas sobre o livro didatico de Sociologia no Brasil, veja o artigo “Um
retrato das pesquisas sobre livros didaticos de Sociologia no Brasil” (BODART, 2021).

14

Perfil autoral dos livros didaticos para o ensino de Sociologia (PNLD 2012-2021) | Bodart | Esteves | Tavares.



CADERNOS DA ASSOCTACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.7, n°.1 | p. 06-36 | Jan./Jul. 2023.
ISSN: 2594-3707

03/2019 (Brasil, 2019a), primeiro edital publicado apés o inicio da implementacao
da Reforma do Ensino Médio, nos revela que, quando comparados os quatro livros
didaticos das disciplinas que compdem a area de CHSA (Filosofia, Geografia,
Histoéria e Sociologia) com o livro em seis volumes definidos para atender a area,
houve uma perda de até 1.568 paginas do primeiro edital em comparacido ao
segundo. Tal perda levou as editoras e os(as) autores(as) a terem que optar pela
manutencao de alguns contetidos em detrimentos de outros. A escolha sobre onde
“cortar” possivelmente passa pelo perfil dos(as) autores(as). Na secdo seguinte

passamos para a analise desses perfis.

2 OS(AS) PRODUTORES(AS) DE CURRICULOS EDITADOS

OLTADOS AO ENSINO DE SOCIOLOGIA (PNLD - 2012, 2015, 2018 E 2021)

Na presente se¢cao buscamos explorar os perfis académicos e profissionais
dos(as) autores(as) dos livros didaticos contemplados nas edi¢ées do PNLD dos
anos de 2012, 2015, 2018 e 2021, voltados ao ensino de Sociologial® nas escolas
publicas brasileiras de ensino médio. As indagacgbes centrais que buscamos
responder sdo: a) quem sao os(as) autores(as) desses livros didaticos? e b) quais sio
as possiveis implicacoes desse perfil?

A relevancia dessas questoes se relaciona a compreensio das disputas em
torno dos direcionamentos dos curriculos e das praticas docentes. Além disso,
considerando que esses recursos foram produzidos no contexto da Reforma do
Ensino Médio, é fundamental abordar as preocupacoes dos(as) professores(as) e
pesquisadores(as) das areas da Educacao e areas correlatas.

A 1mportancia de observar os perfis dos(as) autores(as) de livros didaticos
estd no fato de que, “o livro [didatico] tem se constituido em um meio
representativo, real e simbodlico, dos modos de conceber e praticar a educagao

formal” (BENITO, 2012, p. 45, traducao nossa). Esses(as) autores(as) sdo agentes

10A partir de 2021, os livros voltados ao ensino de Sociologia passaram a ser interdisciplinares, voltados também
para as demais disciplinas da 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA). Antes, o livro era disciplinar
e de volume tinico a ser consumido nas aulas de Sociologia nos trés anos do ensino médio. A partir de 2021,
passaram a ser seis volumes a serem consumidos ao longo dos tr€s anos nas disciplinas de CHSA. Assim, embora
esses ndo sejam mais livros disciplinares de Sociologia, ainda continuam sendo livros voltados ao ensino de
Sociologia.
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sociais de destaque nas disputas pela consolidacao do curriculo real, ou seja, aquele

efetivamente colocado em pratica.

2.1 Perfis dos(as) autores(as)

Os livros selecionados nas diferentes edi¢oes do PNLD apresentam uma
heterogeneidade em termos de perfil e nimero de autores(as). Encontramos obras
produzidas por um(a) unico(a) autor(a), bem como producgées coletivas. Essa
diversidade de autoria torna as analises que buscam compreender os diversos
aspectos relacionados a autoria, um desafio.

Iniciamos a nossa analise com a composi¢ao de autoria por sexo. Os dados

sao apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 — Distribuicdo dos(as) autores(as) por edi¢do do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e por sexo.

Edigiio Autores(as)
do Total de Masculinos Femininos
PNLD a)utores(a Quant. Perec. Quant. Perec.
s
20211 96 57 59,0% 39 41.0%
20182 29 16 55,1% 13 44,8%
20152 27 14 51,8% 13 48,1%
20122 06 03 50,0% 03 50,0%
Média 39,5 22,5 53,9% 17 45,9%

Notas: (1) obras interdisciplinares. (2) Obra disciplinar, de Sociologia.
Fonte: Elaboracdo prépria, com base no Curriculo Lattes dos(as) autores(as).

Executando a edig¢ao disciplinar do PNLD de 2012, a participacao de autoria
de homens foi maior do que a de mulheres. Notamos um crescimento na
participacdo de homens, passando de 50%, em 2012, para 59% na edigao de 2021.
A presenca de autoras é importante na medida que podem, a partir de seu “lugar
de fala” (Ribeiro, 2017), romper com silenciamentos, esteredtipos e a falta de
abordagens qualificadas dos temas relacionados a mulher e ao género. Ramos
(2018, p. 111) ao analisar trés livros didaticos de Sociologia das edi¢ées do PLND
de 2012 e 2015 destacou que “a tematica [género] adentra de forma lenta e limitada
os livros didaticos”, ainda que até 2018 alguns avancgos fossem notados. Constatou

que,
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[...] nos trés LDs, o silenciamento de diferentes grupos, dentre eles
0s que ndo se enquadram no padrio cisheteronormativo, invisiveis
os relacionamentos homossexuais e, as identidades nio bindrias
permanecem um tabu. E das mulheres, sobretudo das mulheres
negras, indigenas, ciganas, trans e lésbicas. Embora ja seja
perceptivel a insercdo de textos que remetem a emancipagao
feminina e refletem as condi¢des de igualdade de género, coexistem
visbes estereotipadas e siléncios.

Lage, Gomes e Tavares (2022, p. 21), ao avaliar os livros de Sociologia do
PNLD 2018, afirmaram que “as evidéncias demonstram uma abordagem
insuficiente do feminismo negro decolonial nos livros didaticos”. Esses mesmos
autores indagam: “o que pode ser feito nos proximos livros?” Infelizmente nossos
dados nao nos permitira analisar marcadores de género, para além do sexo
biolégico, e nem mesmo de cor ou classe social. Contudo, podemos afirmar que as
mulheres continuam, proporcionalmente, em minoria na autoria das obras. A
promocao da equidade entre autores e autoras poderia estabelecer condi¢gdoes mais
favoraveis para a abordagem de temas que afetam diretamente as mulheres,
auxiliando na reducédo dos problemas relacionados ao machismo presentes nos
conteidos das obras. Isso, por sua vez, contribuiria para a construcdo de uma
sociedade mais igualitaria.

Outro aspecto que, possivelmente, impacta a qualidade de um livro didatico
¢ a qualificacdo académica dos(as) autores(as). Acreditamos que quanto mais
qualificado(a) for o(a) autor(a), maior a possibilidade de saberes disciplinares
serem mobilizados com qualidade. Na Tabela 2 apresentamos os dados absolutos
relacionados a formacao dos(as) autores dos livros didaticos. Nos os agrupamos de

acordo com as suas formacoes em nivel superior.

Tabela 2 — Graduacao dos(as) autores(as) dos livros didaticos voltados ao ensino de
Sociologia, aprovados no PNLD (2012-2021).

2021* 31 8 22 35 18

2018 27 0 1

2015%* 29 0

2012 3 0 0
Total 90 8 22 43 20

Notas: Consideramos os casos em que os(as) autores(as) possuem mais de uma graduacéio;
*A formacao de trés autores(as) ndo consta no Curriculo Lattes.

**A formagdo de um(a) autor(a) ndo consta no Curriculo Lattes.

Fonte: Elaboracéo prépria, com base no Curriculo Lattes dos(as) autores(as).
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Notamos que as obras selecionadas nas edi¢goes do PNLD de 2012, 2015 e
2018, voltadas ao ensino da disciplina de Sociologia, eram predominantemente
produzidas por autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais. No entanto, na
edicao do PNLD de 2021, os contetidos das disciplinas de CHSA foram agrupados
em obras unicas. Nessa edigdo, observamos a predominancia de autores(as)
graduados(as) em Historia, seguido por Ciéncias Sociais e Geografia. Como
destacamos em pesquisa anterior (2021), a falta de wuma “equidade
representativa’ll, abre espaco para questionamentos quanto a garantia que todas
as disciplinas das CHSA sejam abordadas com qualidade.

E importante ressaltar que a concentracgao de autores(as) graduados(as) em
Ciéncias Sociais esta presente, principalmente, na obra “Moderna Plus” (2021), na
qual encontramos 16 autores(as) com essa formacao. Observando a composi¢ao dos
conteudos voltados a Ciéncia Politica, Bodart (2023) evidenciou que poucas foram
as mudancas entre essa e a obra “Sociologia em Movimento” (2018), cuja
composi¢ao autoral é basicamente a mesma. E possivel que a manutencao da
autoria tenha permitido que avancgos nas obras nao se perdessem, embora a nova
organizacao tem dificultado seu uso pelos(as) professores(as).

Ao analisar os numeros absolutos, observamos ter havido aumento na
participacdo de autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais. No entanto, para
uma analise mais precisa, apresentamos, na Tabela 3, os dados, considerando a

participacdo média.

Tabela 3 — Volume de livros didaticos voltados ao ensino de Sociologia e participagao de
autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais, por PNLD (2012-2021).

Ano Numero de obras voltadas ao ensino Média de autores(as) graduados(as) em
de Sociologia Ciéncias Sociais

2012 2 1,5

2015 6 4,8

2018 5 5,4

2021 14 2,22

Fonte: Elaboragdo prépria, com base no Guia do Livro Didatico.

O crescimento na participacdo média de autores(as) graduados(as) em
Ciéncias Sociais, observado entre 2015 e 2018, nao foi mais verificado na edi¢ao de

2021 do PNLD. Como ja destacado, a obra “Sociologia em Movimento” concentrou,

"Por “equidade representativa”, os autores consideram a composigo igualitaria de autoria com formagio nas
quatro disciplinas que compdem a area de CHSA.
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ao longo de todo o periodo, uma parcela significativa de autores(as) graduados(as)
em Ciéncias Sociais. Em 2015, essa obra representava 62,06% desses(as)
autores(as), enquanto em 2018 esse percentual foi de 59,25%. Devido a
descontinuidade das obras disciplinares, a Editora Moderna participou do PNLD
2021 com a obra “Moderna Plus”, que concentra mais da metade (51,6%) dos(as)
autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais de todas as 14 obras. A queda na
média de autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais em 2021 reflete a diluicao
dos contetidos disciplinares, o que pode enfraquecer a presenca da Sociologia no
ensino basico, uma vez que a representatividade da area de Ciéncias Sociais foi
proporcionalmente reduzida. Como indicamos em pesquisa anterior (2021), no
PNLD de 2021 ndo ha uma equidade representativa entre as areas de
conhecimento que compéem a area de CHSA. A concentracao de autores(as) na
obra “Moderna Plus” evidencia a fragilidade da presenca de profissionais das
Ciéncias Sociais na produgao das obras da area de CHSA.

Passamos a observar, por meio da Tabela 4, a qualificacdo em nivel de pods-
graduacao stricto sensu dos(as) autores(as) dos livros didaticos de Sociologia (2012,

2015 e 2018) e de CHSA contemplados no PNLD 2021.

Tabela 4 — Formacao dos(as) autores(as) dos livros didaticos de Sociologia (PNLD de
2012-2018) e de CHSA (PNLD-2012).

Total de autores(as) Mestres em Doutores(as) em
PNLD ) ) o

(quant.) qualquer area (%) qualquer area (%)
2021 97 78,35 55,67
2018 29 96,55 93,10
2015 32 96,87 81,25
2012 03 100,00 100,00
Total/média 161 92,94 82,50

Fonte: Elaboracéo prépria, com base no Curriculo Lattes dos(as) autores(as).

Nota-se, por meio da Tabela 4, uma queda significativa do percentual de
doutores(as) nas obras de 2021, em comparac¢do com as edi¢ées anteriores do
PNLD. Também é observada uma reduc¢ao no percentual de autores(as) com titulo
de mestre nessa edigao do programa. Podemos afirmar que, enquanto na edi¢ao de
2018 os livros de Sociologia eram quase exclusivamente produzidos por autores(as)
doutores(as), as obras voltadas para a area de CHSA tém apenas um pouco mais
da metade dos(as) autores(as) com essa titulacdo. Esse dado evidencia uma

mudanca substancial na qualificacdo do perfil académico da autoria das obras, o
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que pode impactar na qualidade das abordagens cientificas de cada uma das areas

que compoem as CHSA, como ja haviamos apontado em pesquisa anterior (2021).

Contudo, ter titulacdo de mestre ou doutor(a) ndo garante a qualificagio

necessaria para tratar dos contetidos das Ciéncias Sociais presentes na Sociologia

escolar. Por esse motivo, buscamos explorar de forma mais detalhada essas

formacoes em cada conjunto de autores(as) das edigoes do PNLD de 2012, 2015,
2018 e 2021. Os dados sao apresentados na Tabela 5.

Tabela 5 — Formacao dos(as) autores(as) dos livros didaticos de Sociologia (PNLD de
2012, 2015 e 2018) e de CHSA (PNLD-2012).

PNLD 2012
Graduacao Quant. % | Mestrado  Quant. % | Doutorado Quant. %
C. Sociais 3 100 | Histoéria 1 33,34 | Histoéria 2 66,66
Histéria 0 0 | Geografia 0 0 | Educacio 0 0
Geografia 0 0 | Filosofia 0 0 | C. Sociais 1 33,34
Filosofia 0 0 | C. Sociais 2 66,66 | Filosofia 0 0
Qutros 0 0 | Outros 0 0 | Outros 0 0
Total 3 100 3 100 3 100
PNLD 2015
Graduacdao Quant. % | Mestrado Quant. % | Doutorado Quant. %
C. Sociais 29 82.85 | Histéria 4 12,25 | Histéria 4 12,5
Histéria 4 11.42 | Geografia 0 0 | Educacio 3 9,37
Geografia 0 0 | Filosofia 1 3,13 | C. Sociais 14 43,75
Filosofia 0 0| C. Sociais 22 68,75 | Filosofia 0 0
Outros 1 2,88 | Nao tem 1 3,13 | Nao tem 6 18,75
N3ao enc.* 1 2,85 | Outros 4 12,25 | Outros 5 15,63
Total 35 100 32 100 32 100
PNLD 2018
Graduacao Quant. % | Mestrado  Quant. % | Doutorado Quant. %
C. Sociais 27 84,34 | Histéria 2 6,6 | Histéria 2 6,6
Histéria 4 12,6 | Geografia 0 Educacio 3 10
Geografia 0 Filosofia 1 3,3 | C. Sociais 17 56,6
Filosofia 0 C. Sociais 23 76,66 | Filosofia 0 0
Outros 1 3,1 | Nao tem 1 3,3 | Nao tem 4 13,3
Outros 3 10 | Outros 4 13,3
Total 32 100 30 100 30 100
PNLD 2021
Graduacdao Quant. % | Mestrado  Quant. % | Doutorado Quant. %
C. Sociais 31 26,5 | Histéria 18 18,5 | Histéria 10 10,3
Histéria 35 29,9 | Geografia 11 11,3 | Educacéo 9 9,2
Geografia 22 18,8 | Filosofia 8 8,2 | C. Sociais 6 6,1
Filosofia 8 6,8 | C. Sociais 6 6,1 | Filosofia 6 6,1
Outros 18 15,3 | Nao tem 20 20,6 | Nao tem 42 43,2
N3ao enc.* 3 2,5 | Outros 31 31,9 | Outros 20 20,6
N3o enc. 3 3,0 | N3o enc. 2 2,0
Total 117 100 97 100 97 100

Fonte: Elaboracéo prépria com base no Curriculo Lattes dos(as) autores(as).

Considerando os dados apresentados na Tabela 5, podemos concluir que: a)

houve uma ampliacdo da participacdo, em numeros absolutos, de autores(as)

graduados em Ciéncias Sociais, desde a edi¢do de 2012 do PNLD; b) enquanto nas
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obras disciplinares a participacao de autores(as) mestres e doutores(as) notamos
uma ampliacdo em nimeros absolutos, houve uma reducéo significativa no PNLD
de 2021; e ¢) proporcionalmente, o PNLD de 2021 representa um rompimento com
a tendéncia de ampliacao de professores(as) especializados(as) em Ciéncias Sociais
no quadro de autores(as) dos livros didaticos selecionados. Em sintese, o PNLD de
2021 reduziu a participacao de autores(as) especializados(as) nas Ciéncias Sociais,
o que pode impactar sobre os tratamentos especificos de cada area cientifica que
compoe as CHSA. Esses aspectos precisam ser explorados em pesquisas futuras,
que analisem os contetudos e a recepc¢ao das obras por estudantes e docentes.

E sabido que a qualificacdo autoral pode ser adquirida, também, por meio
de experiéncias anteriores. Por isso, buscamos observar se os(as) autores(as) dos
livros de Sociologia (PNLD de 2012, 2015 e 2018) e de CHSA (PNLD de 2021)

possuem experiéncias anteriores como autores(as) de obras didaticas

contempladas no PNLD. Os dados sistematizados sdo apresentados na Tabela 6.

Tabela 6 — Obras aprovadas no PNLD-2021 segundo o nimero de autores(as), com obras
aprovadas em edi¢bes anteriores do PNLD.

Autores(as) com obras

N°. de aprovadas em edi¢coes anteriores do
PNLD autores(as) por PNLD

PNLD Quantitativo P((a(;oc):entual
2021 97 47 48,45
2018 29 26 89,65
2015 32 8 9,37
2012 3 0 0
Média 40,25 19.0 36,86

Fonte: Elaboracio prépria, com base no Curriculo Lattes dos(as) autores(as).

Os dados evidenciam uma ampliacdo do nimero absoluto de autores(as),
mas um decréscimo do numero proporcional de autores(as) que ja haviam
participado em outras edi¢oes do PNLD. A edi¢ao de 2018 do PNLD apontava para
uma continuidade das autorias. No entanto, a edicdo de 2021 n&o rompeu
completamente com esses(as) autores(as) experientes, mas abriu espaco para
Inexperientes, superando o numero de autores(as) com experiéncia em obras
selecionadas nas edigoes anteriores do PNLD. Partimos do pressuposto que a
experiéncia autoral é um aspecto que pode, mas sem garantias, ser colaborativo na

qualificacao dos livros didaticos.
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Outro aspecto que pode ser colaborativo na qualificacdo da producio de
livros didaticos é a insercao do(a) autor(a) nas discussdes académicas sobre o
ensino da disciplina. Por isso, buscamos também observar o envolvimento dos(as)
autores(as) com o subcampo do ensino de Sociologia, o que inclui a participacdo em
eventos cientificos voltados ao ensino dessa disciplina. Os dados estao

apresentados na Tabela 7.

Tabela 7 — Numero de autores(as) de obras aprovadas no PNLD (2012-2021) que
apresentaram trabalhos nos principais eventos, com espaco para o ensino de Sociologia.

Edicao
do PNLD ENESEB ENSOC ABCP ABECS SBS ABA
2021 6,1% 7,2% 0% 3% 0% 0%
2018 17,2% 24,1% 0% 13,7% 3,4% 0%
2015 9,3% 9,3% 0% 6,2% 3,1% 0%
2012 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Legenda: ENESEB: Encontro Nacional de Ensino de Sociologia no Ensino Basico; ENSOC: Ensino de Sociologia; ABCP:
Associagdo Brasileira de Ciéncia Politica; ABECS: Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais; SBS: Sociedade
Brasileira de Sociologia; ABA: Associagio Brasileira de Antropologia.

Fonte: Elaboracéo prépria, com base no Curriculo Lattes dos(as) autores(as).

Em geral, os dados apresentados na Tabela 7 nos permitem afirmar que
poucos sao os(as) autores(as) que participaram de eventos académicos sobre o
ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia, o que evidencia um distanciamento entre
autoria e envolvimento com as discussoes realizadas nos principais espagos de
divulgacao cientifica sobre o tema em questao. Contudo, nota-se que houve uma
tendéncia crescente de participacao entre 2012 e 2018. No entanto, em 2021, o
percentual de autores(as) participantes regrediu para niveis inferiores aos
observados em 2015. E possivel que a autoria possa vir a engajar novos(as)
autores(as), mas é notério que as editoras nao buscaram autores(as) engajados
academicamente com o tema do ensino de Sociologia. A proximidade com os debates
académicos certamente traria ganhos qualitativos para as obras, especialmente se
acompanharem as discussoes e analises das obras didaticas.

A nao insercio dos(as) autores(as) no campo académico pode dificultar a
consolidacdo dos contetidos de disciplina. Se esses(as) autores(as) fossem
reconhecidos no campo cientifico, haveria maiores chances de suas contribuigées
serem retomadas e continuadas por outros autores, consolidando definigoes de
conteidos e orientagoes didatico-pedagodgicas — o caso da conversdao das
contribui¢oes académicas de Amaury César Moraes (USP) em aportes curriculares
por meio das OCEM-Sociologia (Brasil, 2006), é emblematico nesse sentido.
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A preocupacao em observar a consolidagdo dos conteiidos da Sociologia
escolar esteve presente em algumas pesquisas do subcampo do ensino de
Sociologia, como aquelas desenvolvidas por Santos (2012) e, mais recentemente,
por Bodart e Lopes (2017), que analisaram os curriculos estaduais. Acreditamos
que a consolidagao da Sociologia no ensino médio depende também da consolidagao
de seus contetudos, especialmente no contexto de “desdisciplinarizag¢ao” do
curriculo, que vem ocorrendo por meio de uma suposta interdisciplinaridade
trazida pela Lei n°. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017), que tornou
obrigatéria apenas a presenca de “estudos e praticas” de Sociologia.

Também buscamos observar o perfil profissional dos(as) autores(as), mais
especificamente se eles atuam no ensino basico. Os dados sao sistematizados na

Tabela 8.

Tabela 8 — Autores(as) de livros didaticos aprovados no PNLD (2012-2021), com
experiéncia no ensino basico.

Total de Possui experiéncia na

PNLD a . . L .
autores(as) docéncia no ensino basico
2021 97 57 (58,7%)
2018 29 19 (65,51%)
2015 31 22 (68,75%)
2012 3 0 (0%)
Total/percentual 161 98 (média= 48,24%)

Fonte: Elaboracéo prépria, com base no Curriculo Lattes dos(as) autores(as).

Observamos que, em termos absolutos, houve um aumento no nimero de
autores(as) experientes na educacao basica em 2021, embora proporcionalmente o
percentual tenha diminuido. A falta de experiéncia no ensino basico pode refletir
nas formas como os conteudos sio apresentados, resultando em uma desconexao
dos livros em relacdo a realidade dos(as) estudantes. Vale ressaltar que, desde o
final do século XIX, tem predominado a participa¢cdo de autores(as) com
experiéncia pedagodgica, provenientes de cursos primarios, secundarios ou de
escolas normais voltadas a formacao de professores(as) (Bittencourt, 2004).

Em resumo, os dados nos permitem inferir que: 1) nas obras aprovadas pelo
PNLD 2021, ndo ha uma representacao equitativa entre as areas de conhecimento
que compoem a CHSA; 11) a diminui¢do na média de autores(as) formados(as) em
Ciéncias Sociais aumenta o risco de enfraquecimento da presenca da Sociologia nas

obras; ii1) houve uma mudanga na qualificacdo dos(as) autores(as), o que pode
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afetar a qualidade das abordagens cientificas de cada uma das areas que compoem
as CHSA; iv) ha uma reducéo proporcional no nimero de autores com experiéncia
em outras edi¢coes do PNLD; v) sdo poucos os(as) autores(as) envolvidos(as) em
eventos académicos sobre o ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia; vi) em relagao ao
numero total, as obras aprovadas em 2021 possuem menos autores(as) experientes
na educacao basica. Na proxima se¢ao, analisaremos, em especifico, o perfil dos(as)

autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais.

2.2 Perfil dos(as) autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais

Partimos do pressuposto que, na divisdo de atividade autoral, os contetidos
de Sociologia ficam a cargo dos(as) autores(as) da area de Ciéncias Sociais, embora
nao apenas deles(as). Por isso, também analisamos especificamente o perfil
desses(as) profissionais.

A analise do perfil dos(as) autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais,
com obras aprovadas nos PNLDs de 2012, 2015, 2018 e 2021, possibilita refletir
sobre possiveis impactos da formacdo e da insercdo no campo do ensino de
Sociologia desses agentes no processo de escolha de conteudos e producgao, que sao
inerentes a um livro didatico submetido a avaliacido, com vistas a ser aprovado
pelas comissoes responsavels por selecionar os materiais que serdo distribuidos
para os(as) estudantes das escolas brasileiras. Dito isto, destacamos na Tabela 9
os dados coletados dos(as) autores(as) com formacao, em nivel de graduacéo, em
Ciéncias Sociais.

Tabela 9 — Autores(as) de livros didaticos aprovados no PNLD (2012-2021) com autoria

em edic¢des anteriores ao PNLD 2021 e graduacdo em Ciéncias Sociais.
N°. de autores(as) com formacao Autores(as) com obras aprovadas

Obra em Ciéncias Sociais em edic¢oes anteriores do PNLD (%)
2021 31 18 (58,06%)
2018 27 26 (96,29%)
2015 29 3 (10,34%)
2012 3 0 (0%)
Total 90 47

Fonte: Elaboracéo prépria, com base no Curriculo Lattes dos(as) autores(as).

Os dados evidenciam uma ampliacgio no PNLD 2021 de 4 novos(as)
autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais, mas um decréscimo do percentual

de autores(as) que ja haviam participado em outras edigées do PNLD. A edi¢ao de
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2021 nao rompe com esses autores(as) experientes, mas abriu espago para
outros(as) que ainda nao haviam, até entdo, participado. A maior parte dos(as)
autores(as) experientes se concentram na obra “Moderna Plus”. Reafirmamos a

hipétese de:

[...] o sucesso alcancado pela obra ‘Sociologia em movimento’ (com
quase 3 milhoes de exemplares adquiridos pelo Ministério da
Educagao em 2018) tenha influenciado para que a editora Moderna
nao rompesse com seus(suas) autores(as); o que explica a grande
quantidade de graduados(as) em Ciéncias Sociais na obra ‘Moderna
Plus’ (Bodart; Esteves; Tavares, 2022).

Como afirmado anteriormente, a experiéncia autoral pode ser uma grande
aliada na producao qualificada das obras, embora outros tipos de experiéncias de
escrita possam ser, também, colaborativos. Passamos a examinar outras

atividades. Os dados estao expostos na Tabela 10.

Tabela 10 — Obras aprovadas no PNLD (2012-2021) segundo autores(as) graduados(as)
em Ciéncias Sociais, por atividades ligadas ao ensino de Sociologia.
Livros* e/ou Entrevista

Indica no

Lattes ser Artigo cap. o com.:edlda ou Organizacao Yzl
PNLD . livros realizada — em A com grupo
tema de cientifico i6di de dossié d .
esquisa periodicos e pesquisa
p cientificos
2021 8 9 41 1 2 4
2018 8 38 19 5 2 6
2015 5 21 8 1 1 1
2012 0 4 0 1 0 0

Nota: *Livros (autorais ou organizados) e/ou capitulos de livros académicos sobre o ensino de Sociologia. Nao
foram considerados livros didaticos contemplados nas edi¢gées do PNLD.
Fonte: Elaboracao prépria, com base no Curriculo Lattes dos(as) autores(as).

Buscando observar a inserc¢ao dos autores graduados em Ciéncias Sociais no
subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia, notamos que, em 2018, oito (29,6%)
deles apontavam no Curriculo Lattes que pesquisavam o ensino de Sociologia. Em
2021, esse percentual caiu para 25,8%, mantendo-se os mesmos 8 pesquisadores.
Vale destacar que o alargamento da comunidade académica que se dedica ao ensino
de Sociologia, evidenciado por Cigales e Oliveira (2019), nao refletiu na ampliagao

da participacao de autores pesquisadores.
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Tabela 11 — Autores(as) de livros didaticos aprovados no PNLD (2012, 2015, 2018 e/ou
2021), com graduacgado em Ciéncias Sociais, que tém experiéncia no ensino basico.

2021 31 23 (75%)
2018 27 20 (74,0%)
2015 29 20 (68,9%)
2012 3 0 (0%)
Total 90 63(70,0%)

Fonte: Elaboracio prépria, com base no Curriculo Lattes dos(as) autores(as).

Quanto a experiéncia no ensino basico, o novo PNLD nao traz mudancas
substantivas, predominando autores experientes nessa etapa de ensino; com
excec¢ao do PNLD de 2012, quando apenas duas obras haviam sido contempladas.
Naquele momento, a autoria era de docentes universitarios(as), graduados(as) na
area e portadores(as) de titulo de doutor(a). A tendéncia observada por Bitencourt
(2004), de que os(as) autores(as) de livros didaticos no Brasil, desde o final do século
XIX, sao de autoria de professores(as) permanece no caso das obras voltadas ao
ensino de Sociologia, inclusive as interdisciplinares aprovadas no PNLD-2021.
Como dito em pesquisa anterior (2022, p. 106), “parece ser consenso que a
experiéncia como autor(a) de livros didaticos pode ser um aspecto colaborativo para
uma producdo mais qualificada, ainda que nao determinante”. Trata-se de um
aspecto importantissimo, sendo mais provavel os livros didaticos realizarem um
dialogo mais proximo com os(as) estudantes, embora isso nédo deva retirar a funcgao
do(a) docente em fazer a recontextualizacdo interna, aquela que ocorre dentro de
sala de aula e que visa que o material tenha ainda mais proximidade com os

saberes e as realidades dos(as) estudantes.

Tabela 12 — Autores(as) de livros didaticos aprovados no PNLD (2012, 2015, 2018 e/ou
2021), com graduacao em Ciéncias Sociais, que atuavam no ensino basico no momento da
coleta dos dados.

2021 31 22 (68,7%)
2018 27 14 (51,8%)
2015 29 14 (48,27%)
2012 3 0 (0%)
Total 90 50(45%)

Fonte: Elaboracio prépria, com base no Curriculo Lattes dos(as) autores(as).

Considerando a data de producio das obras das edi¢goes no PNLD, vamos
notar que comparativamente aos dados destacados na tabela 13, ha uma reducao.

Ou seja, alguns dos(as) autores(as), a despeito de terem lecionado no ensino basico,
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nao eram professores(as) nessa etapa do ensino, enquanto escreviam as obras. Esse
dado evidencia que as experiéncias anteriores com o ensino basico dos(as)
professores(as) universitarios(as) sao motivacgoes para terem produzido tais obras,
ja que encontramos, dentre os(as) autores(as), professores(as) dessas duas etapas
de ensino.

Nao podemos ignorar que a formacio dos(as) autores(as), bem como suas
(ndo) inserc¢oes no campo do ensino de Sociologia, podem ter relacées diretas sobre
as opgoes por determinados conteiidos e elementos textuais, como atividades,
secoes e boxes, em detrimento de outros. Pensar e problematizar os livros didaticos
é importante na medida que pode, sem garantias, induzir avancgos qualitativos na
producao desses materiais, o que é de grande relevancia, especialmente no contexto
brasileiro, em que a disciplina é ministrada por varios professores(as) nao
licenciados(as) na area (Mocelin, 2021, p. 2).

Nesse sentido, as opgoes dos(as) autores(as) dos livros didaticos impactam
diretamente nas aulas de Sociologia escolar. Embora o PNLD 2021 tenha envolvido
31 autores(as), de 96, com formacado em nivel de graduac¢ido em Ciéncias Sociais, a
distribui¢do dentre os livros ndo é homogénea. Nos termos de Bodart, Esteves e
Tavares (2022), ndo ha uma equidade representativa das areas das CHSA, o que
pode impactar sobre o tratamento dado aos contetidos de Sociologia. Em relagao a
formagao em nivel de pds-graduacgéao é possivel perceber um acentuado decréscimo,
tanto no numero de mestres como no numero de doutores. Por outro lado, ao
analisarmos os dados relativos a experiéncia na educacao basica, percebemos um
crescimento no PNLD 2021, quando comparado com os demais anos. Inclusive se
observa uma ampliacio de autores(as) que estavam atuando na educacgao basica
no momento da coleta de dados desta pesquisa, tendo sido uma ampliacio de 14
(51,8%) para 22 (68,75%) autores(as). Assim, observamos aspectos que podem ter
1Impactos negativos e positivos sobre a qualidade da abordagem e da apresentacao
dos contetdos de Sociologia.

Importa destacar que nao estamos apresentando uma correlacdo direta
entre perfil dos(as) autores(as) e a qualidade dos livros. Contudo, os dados
apresentados nos permitem observar as mudancas ocorridas nesses perfis, o que

possibilita ilagoes de hipdteses, dentre elas o risco de invisibilidade dos conteudos
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com tratos sociolégicos que, por sua vez, pode gerar um enfraquecimento da
Sociologia e da consolidacao de seus contetidos, que vinham alcancando uma certa
composi¢ao amplamente aceita por professores(as) e pesquisadores(as) do ensino
de Sociologia.

Nao podemos perder de vista que as mudancas nos perfis dos(as) autores(as)
dos livros didaticos estao inseridas em um contexto macropolitico. As significativas
diferencas observadas entre os livros didaticos de Sociologia, aprovados para
distribui¢do nos PNLDs de 2012, 2015 e 2018, quando comparados ao PNLD de
2021, tém como pano de fundo a Reforma do Ensino Médio, implementada a partir
da promulgacdo da Lei n°. 13.515/2017. Dentre outras mudangas, a Lei n°
13.515/2017 implementou nesta etapa do ensino 5 itinerarios formativos, a saber,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Formacao
Técnica e Profissional. Com o intuito de atender a esta legislacdo e, ao mesmo
tempo, induzir a sua aplicacdo nas salas de aula de todo o pais, o Governo Federal
editou o Decreto n°. 9.099/2017, que dispos sobre o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico, cujo propoésito e objetivos do PNLD sao explicitos no segundo
artigo: “apoiar a implementacgao da Base Nacional Comum Curricular”.

Nesse contexto, ficou estabelecido, por meio do edital de convocagao 03/2019
(BRASIL, 2019a), que os livros didaticos a serem distribuidos para os(as)
estudantes matriculados(as) no ensino médio de todo o Brasil, seriam estruturados
com base nas areas do conhecimento e ndo mais nas tradicionais disciplinas, como
é o caso da Sociologia. Com isso, ao invés de ter quatro livros para as CHSA para
as trés séries desta etapa do ensino — um de Filosofia, um de Geografia, um de
Histéria e um de Sociologia —, foram entregues aos(as) estudantes apenas uma obra
com seis volumes a serem utilizados ao longo do ensino médio, nas disciplinas de
CHSA. As alteragoes promovidas no PNLD 2021, com o objetivo de induzir a
Reforma do Ensino Médio, tiveram um profundo impacto na alteracao do perfil
dos(as) autores(as) dos livros didaticos de CHSA, quando comparados com os livros
selecionados nas edi¢oes de 2012, 2015 e 2018 do PNLD.

E certo que estamos diante de mudancas nos formatos dos livros e perfil

dos(as) autores(as), que terdo impactos sobre os usos dos livros didaticos pelos(as)
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estudantes e professores(as). Aqui ndo damos conta de explorar esses impactos,
mas apresentamos subsidios para pesquisas futuras. Aspectos como editora,
mercado editorial, disputas de curriculos e marcadores sociais, raciais e de género
carecem de ser explorados, por também auxiliarem na compreensao dos interesses
existentes na defini¢cdo dos contetidos a estarem presentes ou ausentes nos livros

didaticos.

CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas trazidas pelo PNLD 2021 sao resultantes de mudancgas mais
amplas, engendradas pela Reforma do Ensino Médio e pelo aprofundamento de um
curriculo organizado por areas do conhecimento, fazendo com que os livros
didaticos tomassem outra forma. Em vez de obras de volume tinico de Sociologia,
passaram a ser distribuidas obras de CHSA, organizadas em seis volumes, e os
contetdos de Sociologia em seu interior. Esse rearranjo fez com que as editoras
reunissem autores(as) das diversas areas para produzir as novas obras. Por esse
motivo, observamos mudanc¢as substantivas na composi¢ao autoral.

Se ha consenso de que licenciados(as) em Ciéncias Sociais/Sociologia devem
ser os(as) responsaveis por lecionar a disciplina de Sociologia, precisamos avancar
na exigéncia de que os(as) autores(as) de obras didaticas selecionadas pelo PNLD
sejam licenciados(as) nas respectivas areas dos livros — ou contetudos, se a op¢ao do
Governo Federal for manter o programa nesse formato. Embora isso ndo garanta
a qualidade das obras, amplia as possibilidades para a qualificagao deste material
didatico.

A despeito das criticas que podemos fazer aos livros didaticos, sua
distribui¢do gratuita é um importante avango educacional, pois reduz as
desigualdades de acesso ao material didatico, tornando-os, muitas vezes, os iinicos
livros que os(as) estudantes terdo acesso ao longo da educagao basica. Além disso,
desempenham um papel importante como orientadores do “curriculo vivo”, ja que
sao amplamente utilizados pelos(as) professores(as) para planejar as suas aulas e
sistematizar o plano de disciplina. Trazer o livro didatico para os debates
académicos e tecer criticas a eles, tem por finalidade aprimorar sua producéo,

distribuigdo e usos. E nesse sentido que aqui discutimos o perfil autoral.
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Se partirmos do pressuposto de que é importante que os(as) autores(as)
sejam licenciados(as) em Ciéncias Sociais podemos afirmar que o PNLD 2021 gerou
retrocessos, uma vez que nao garantiu uma equidade representativa das
disciplinas que compdem a area de CHSA. Se considerarmos que a titulacao de
mestre ou doutor(a) pode ser colaborativa, também podemos afirmar que houve um
retrocesso. Se estar envolvido com pesquisas sobre o ensino de Sociologia é um
aspecto positivo, o PNLD 2021 apresenta uma regressao em relacdo ao PNLD 2018.
Contudo, se considerarmos a experiéncia docente como um fator abonatoério,
notamos que houve um avancgo substantivo desde 2012, ja que muitos autores(as)
sao professores(as) dos ensinos médio e superior. Outro aspecto que pode ter
impactos positivos é o grande numero de autores(as) experientes em outros
PNLDs.

O PNLD 2021 se apresenta como indutor de um “curriculo editado do tipo
integrado”, conforme classificado por Bernstein (1996). Contudo, tal integragio nos
livros didaticos (curriculos editados) pode ser problematica por falta de equidade
representativa nas obras, inclusive de autores(as) de Sociologia, ja que embora em
grande nuimero, notamos uma concentra¢do em poucas obras. Embora a presenca
de autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais seja uma importante estratégia
para a manutencao dos conteudos nas obras de CHSA, é importante que esses(as)
tenham boa formacdo, experiéncia docente e estejam envolvidos(as) com o
subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia, a fim de acompanhar os principais
debates que visam a qualificacdo das obras didaticas e do ensino da disciplina.
Desses trés aspectos, o distanciamento do subcampo do ensino de Sociologia é o que
se observa com maior clareza, o que pode estar dificultando a apropriacdo dos
avancos destacados por Cigales e Oliveira (2019) e nao garantir que os contetudos
selecionados ganhem legitimidade, de modo a consolidar um curriculo editado.

O curriculo do tipo integrado, adotado pela Reforma do Ensino Médio,
induziu o formato dos livros didaticos distribuidos pelo PNLD 2021. Contudo,
afirmar que sao do tipo integrado, nos termos de Bernstein (1996), ndo nos parece
possivel, haja vista as denuncias docentes de deficiéncia nos esforgos de

interdisciplinaridade, se materializando em obras mais proximas aos sistemas de
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apostilamento!2, cujas disciplinas sdo organizadas em blocos; no caso dos livros do
PNLD 2021, sem apresentar aos(as) professores(as) tal organizacio de forma
explicita, prejudicando sua usabilidade. Essas dentincias precisam, em pesquisas
futuras, serem consideradas e os livros devem ser avaliados a partir delas.

Outro aspecto que chama a atencdo é a presenca maior de autores
masculinos, aspecto que pode abrir espago para o silenciamento de questoes
relacionadas as mulheres, ou mesmo a perda de qualidade nas abordagens, ja que
o lugar de fala é fundamental para aprofundamentos no debate. Infelizmente, os
dados coletados ndo nos permitiram explorar aspectos relacionados aos marcadores
de género, raca e etnia. Nesse sentido, acreditamos que pesquisas futuras possam
dar conta desses marcadores, a fim de observar “mais de perto” as disputas
existentes na producdo dos curriculos editados e seus impactos sobre a pratica
docente.

Mantendo esse formato interdisciplinar das obras (o que julgamos ser um
retrocesso), apontamos — com o objetivo de colaborar para o aprimoramento das
futuras obras selecionadas — que os editais do PNLD incluam algumas exigéncias
indutivas quanto a autoria das obras, sendo elas: a) equidade representativa das
areas; b) representatividade regional, de género, raca e etnia; ¢) formacgao em nivel
de pos-graduacao stricto sensu; e d) experiéncia docente na educacgao basica.

Nao podemos deixar de considerar os agentes produtores dos livros didaticos
— autores(as) e editoras —, pois em alguma medida, direcionam as praticas docentes
a partir de interesses e perspectivas que eles(as) tém da educacgao e do mundo. Séao
os(as) responsaveis por “traduzir” o curriculo oficial e induzir o curriculo real. Se
ja temos uma consideravel na comunidade cientifica avaliando os contetidos dos
livros didaticos (BODART, 2021), precisamos avancar na andalise dos agentes
envolvidos em suas producao e circulagao.

Este artigo, ao se debrucar sobre o perfil dos(as) autores(as), nos permite
indicar novos direcionamentos de agenda para futuras pesquisas, as quais seriam
importantes se analisassem as origens sociais, éticas dos(as) autores(as), bem como
suas vinculacoes politicas. Tais esforgos nos permitiriam compreender, com maior

profundidade, os impactos da autoria sobre a feitura das obras didaticas.

2Nos referimos ao formato editorial.
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APENDICES
Apéndice 1 — Lista Nominal, em Ordem Alfabética, dos(as) Autores(as) dos Livros
Didaticos de Sociologia Selecionados para Distribui¢ao no Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 201213:
1. Bianca Stella Pinheiro de Freire Medeiros;

2. Helena Maria Bomeny Garchet;
3. Nelson Dacio Tomazi.

Apéndice 2 — Lista Nominal, em Ordem Alfabética, dos(as) Autores(as) dos Livros
Didaticos de Sociologia Selecionados para Distribui¢ao no Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2015'4:

1. Afranio Silva; 11. Nelson Dacio Tomazi; 20. Raquel Balmant Emerique;
2. Benilde Lenzi Motim; 12. Marcela M. Serrano; 21. Ricardo Muniz de Ruiz;

3. Bianca Freire-Medeiros; 13. Marcelo Costa; 22. Rodrigo Pain;

4. Bruno Loureiro; 14. Marcelo Araujo; 23. Rogério Lima;

5. Cassia Miranda; 15. Maria Aparecida Bridi; 24. Silvia Maria de Araujo;

6. Fatima Ferreira; 16. Martha Nogueira; 25. Tatiana Bukowitz;

7. Helena Bomeny; 17. Otair Fernandes de 26. Thiago Esteves;

8. Jodo Catraio Aguiar; Oliveira; 27. Vinicius Mayo Pires.

9. Julia O’donnel; 18. Paula Menezes;

10. Lier Pires Ferreira; 19. Raphael M. C. Corréa;

Apéndice 3 — Lista Nominal, em Ordem Alfabética, dos(as) Autores(as) dos Livros Did4ticos de
Sociologia Selecionados para Distribui¢ido no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) 201815;

1. Afranio Silva; 11. Jalia O'donnell; 20. Paula Menezes;

2. Benilde Lenzi Motim; 12. Lier Pires Ferreira; 21. Raphael M. C. Corréa;

3. Bianca Freire-Medeiros; 13. Luiz Fernandes de Oliveira; 22. Raquel Balmant Emerique;
4. Bruno Loureiro; 14. Marcela M. Serrano; 23. Ricardo Cesar R. da Costa;
5. Cassia Miranda; 15. Marcelo Araujo; 24. Rodrigo Pain,;

6. Celso Rocha de Barros; 16. Marcelo Costa; 25. Rogério Lima;

7. Fatima Ferreira; 17. Maria Aparecida Bridi; 26. Silvia Maria de Aratjo;

8. Helena Bomeny; 18. Martha Nogueira; 27. Tatiana Bukowitz;

9. Henrique Amorim,; 19. Otair Fernandes de 28. Thiago Esteves;

10. Igor José de René Machado; Oliveira; 29. Vinicius Mayo Pires.

Apéndice 4 — Lista Nominal, em Ordem Alfabética, dos(as) Autores(as) dos Livros
Didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Selecionados para Distribui¢do no
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) 202116:

1. Adhemar Martins Marques (Adhemar Marques); 10. André Luis La Salvia;

2. Afranio de Oliveira Silva (Afranio Silva); 11. Angela Correa da Silva (Angela Corréa da Silva);
3. Alexandre Alves; 12. Angélica Natalia Pizzutto Pozzani;

4. Alfredo Boulos Jtnior; 13. Antoénio Luis Joia;

5. Alice de Martini; 14. Arno Aloisio Goettems;

6. Amarildo Diniz; 15. Bianca Barbagallo Zucchi (Bianca Zucchi);

7. Ana Claudia Fernandes; 16. Bruno Ribeiro B. L. Rodrigues (Bruno Loureiro);

8. Ana Paula Gomes Seferian; 17. Candido Domingues Grangeiro (Candido
9. André Albert; Grangeiro);

3 Nome e sobrenome, conforme disponibilizados no Guia de Livros Didaticos PNLD 2012 (MEC, 2011).
“Nome e sobrenome, conforme disponibilizados no Guia de Livros Didaticos PNLD 2015 (MEC, 2014).
SNome e sobrenome, conforme disponibilizados no Guia de Livros Didaticos PNLD 2018 (MEC, 2017).
16Nome e sobrenome, conforme disponibilizados no Guia de Livros Didéticos € Materiais Didaticos PNLD 2021
(MEC, 2020).
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18. Céassia Cardoso de Miranda (Cassia Miranda);
19. Cassiano Terra Rodrigues;

20. Claudio Roberto Vicentino (Claudio Vicentino);
21. Cosme Freire Marins;

22. Edilson Adao Candido da Silva (Edilson Ad&o);
23. Eduardo Campos;

24. Eliano de Souza Martins Freitas (Eliano Freitas);
25. Fabiana Sanches Grecco;

26. Fatima Ivone de Oliveira Ferreira (Fatima
Ferreira);

27. Felipe de Paula Gdis Vieira (Felipe de Paula Géis
Vieira);

28. Felipe Vinicius dos Santos;

29. Flavio Costa Berutti (Flavio Berutti);

30. Flavio Manzatto de Souza;

31. Glaydson Jose da Silva;

32. Gilberto Vieira Cotrim (Gilberto Cotrim);

33. Gislane Campos Azevedo Seriacopi (Gislane
Azevedo);

34. Henrique José Domiciano Amorim (Henrique
Amorim);

35. Igor José de Reno Machado;

36. Isabela Gorgatti Cruz (Isabela Gorgatti);

37. Isabela Soraia Backx Sanabria (Isabela Backx);
38. Janaina Tiosse de O. Correa Cillj;

39. José Ruy Lozano Rubino Junior (Ruy Lozano);
40. Julieta Ferreira Romeiro (Julieta Romeiro);

41. José Eustaquio de Sene (Eustaquio de Sene);

42. Jorge Luiz Ferreira (Jorge Ferreira);

43. Judith Nuria Maida (Judith Nuria Maida);

44. Julia Galli O"Donnell (Julia O ’Donnell);

45. Laércio Furquim Junior (Laércio Furquim Jr.);
46. Leandro Alves Gomes (Leandro Gomes);

47. Leandro Calbente Camara (Leandro Calbente);
48. Leandro Karnal (Leandro Karnal);

49. Leandro de Oliveira Galastri (Leandro Galastri);
50. Leticia Fagundes de Oliveira;

51. Lier Pires Ferreira Junior (Lier Pires Ferreira);
52. Lucas Nascimento Machado;

53. Lucila Lang Patriani de Carvalho;

54. Luiz Estevam de Oliveira Fernandes;

55. Liygia Maria Terra (Lygia Terra);

56. Marcela Marques Serrano (Marcela M. Serrano);
57. Marcelo Costa da Silva (Marcelo Costa);

58. Marcelo da Silva Aratjo (Marcelo Araujo);

59. Marcelo Santos de Abreu (Marcelo Abreu);

60. Maria Angela Gomez Rama (Angela Rama);
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61. Maria Cristina Castilho Costa (Cristina Costa);

62. Maria Lucia de Arruda Aranha (Maria Lucia de
Arruda Aranha);

63. Maria Raquel Apolinario (Maria Raquel
Apolinario);

64. Marilia Barbara Fernandes Garcia Moschkovich
(Marilia Moschkovich);

65. Martha Carvalho Nogueira (Martha Nogueira);

66. Mauricio Barreto Alvarez Parada (Mauricio
Parada);

67. Michele Escoura Bueno;

68. Myriam Becho Mota;

69. Natalia Salan Marpica;

70. Otair Fernandes de Oliveira;

71. Paula Cristina Santos Menezes (Paula Menezes);
72. Paulo Crispim Alves de Souza;

73. Paulo Edison de Oliveira;

74. Paulo Tadeu da Silva;

75. Patricia do Carmo Ramos Braick (Patricia Ramos
Braick);

76. Pedro Maciel da Costa Ferreira (Pedro M. C.
Ferreira);

77. Priscila D. Almeida Manfrinati (Priscila
Manfrinati);

78. Raphael Millet Camarda Corréa (Raphael M. C.
Corréa);

79. Raul Borges Guimaries (Raul Borges Guimaraes);
80. Regina Célia Corréa de Araujo (Regina Araujo);
81. Ricardo Augusto Haltenhoff Melani (Ricardo
Melani);

82. Roberto Catelli Junior Reinaldo Seriacopi;

83. Robson Edgar Rocha;

84. Rodrigo de Souza Pain (Rodrigo Pain);

85. Rogata Soares del Gaudio (Rogata Soares del
Gaudio);

86. Rogério Mendes de Lima (Rogério Lima);

87. Ronaldo Vainfas;

88. Sabina Maura Silva;
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DECOMPONDO A SALA DE AULA:
experiéncias pedagogicas no ensino de antropologia

Resumo

O ensaio tem o objetivo de explorar, através da etnografia das aulas de
Antropologia em uma instituicdo privada de ensino superior, as possibilidades
narrativas e tensoes das relacées do tipo objetos/sujeitos e materiais/pessoas no
cotidiano da sala de aula presencial e remota. Argumento que o conceito de agéncia
prende a acdo em algum ponto (no sujeito ou no objeto) e essa fixa¢do pode limitar
a percepcao de determinados eventos pedagoégicos. E se a sala de aula, nao fosse
um reagrupamento do social, mas uma assembleia? E se em vez da agéncia dos
objetos imaginassemos a vitalidade dos materiais? Considero que essa ultima
relacdo abre alternativas para que a sala de aula ndo se encerre em suas paredes.
Inspirado em Helen Verran (2001), dividi o trabalho em trés partes: “Ensino
Presencial”’, “Ensino Remoto” e “Seguindo Materiais Educacionais”. As duas
primeiras partes do ensaio abordam a agéncia dos objetos nas salas de aula
presencial e as didaticas do modo on-line em decorréncia das transformacoes
educacionais a partir da pandemia da Covid-19. A Gltima parte objetiva decompor
a sala de aula, indicando que seguir os materiais e as pessoas (docentes e discentes)
é perceber que ambos se juntam para contar estérias através de processos de
crescimento do conhecimento desses entes ao compartilhar o mundo.
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Decomposing the classroom: pedagogical experiences in
Anthropology Teaching

Abstract

The essay aims to explore, through the ethnography of Anthropology classes in a
private undergraduate institution, the narrative possibilities, and tensions in the
relationships of the type objects/subjects and materials/people in the daily life of
the presential and remote classroom. I argue that the concept of agency attaches
the action to some point (in the subject or in the object) and this fixation can limit
the perception of certain pedagogical events. What if the classroom was not a
regrouping of the social, but an assemblage? What if, instead of the agency of
objects, we imagined the vitality of materials? I believe that this last relationship
opens alternatives so that the classroom does not close itself in its walls. Inspired
by Helen Verran (2001), I divided the work into three parts: “Classroom Teaching”,
“Remote Teaching” and “Following Educational Materials”. The first two parts of
the essay address the agency of objects in face-to-face classrooms and the didactics
of the online mode because of educational transformations from the Covid-19
pandemic. The last part aims to decompose the classroom, indicating that following
the materials and people (teachers and students) is realizing that both come
together to tell stories through processes of growth of knowledge of these entities
when sharing the world.

Keywords: Anthropology. Education. Anthropology Teaching.

INTRODUQAO

O artigo tem o objetivo de explorar diferentes narrativas e tensoées
envolvendo as relagoes do tipo objetos/sujeitos e materiais/pessoas a partir das
aulas de Antropologia em uma Institui¢do de Ensino Superior privada no sudoeste
da Bahia. Reelaboro aqui essas experiéncias pedagédgicas como professor
observando nuances da sala de aula presencial e remota, particularmente, em
func¢io do ensino remoto emergencial imposto pelo contexto pandémico em 2020.

Nas duas primeiras segdes intituladas “Ensino Presencial” e “Ensino
Remoto” reflito os objetos na sala de aula em interagdo com o professor e os
estudantes. Contudo, ao longo do texto, demonstro as limita¢ées do conceito de

agéncia e experimento narrar a sala de aula como uma assembleia (Tsing, 2022).
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Desdobro esse novo conjunto de relagées do tipo materiais/pessoas,
especialmente, na terceira se¢ao “Seguindo Materiais Educacionais”. As trés partes
que constituem a centralidade argumentativa do trabalho, além da presente
introdugdo e as consideracoes finais, foram construidas inspiradas em Helen
Verran (2001). No livro Science and an African Logic, a filosofa australiana discute
a sua participacdo como docente no programa ocidental de formacao de professores
para o desenvolvimento do curriculo em Ciéncias e Matematica em paises africanos
nas décadas de 1960 e 1970, particularmente, no Institute of Education at the
University Ofife (agora Obafemi Awolowo University), na Nigéria.

Um dilema é levantado pela autora: ensinar os seus estudantes a seguir
apenas o livro didatico (o que seria uma trai¢cdo com os professores e as criancgas)
ou encorajar as inovagoes pedagoégicas iorubas (o que podia ser visto como um
relativismo cultural, cedendo a um “tribalismo” da Nigéria). A primeira versao do
livro se chamava “Os Numeros e as Coisas”, mas ela ficou insatisfeita com a
narrativa relativista que havia apresentado, criando um método para decompor os
seus escritos. Grosso modo, Helen Verran (2001) elabora uma critica ao
universalismo, a0 mesmo tempo que ndo nega completamente os textos relativistas
criticos, tornando as tensbdes e desconfortos mais correspondentes com suas
experiéncias na sala de aula.

O livro é dividido em trés partes (Numbering, Generalizing e Certainty) e
cada parte subdivide-se em trés capitulos estruturados da seguinte forma:
1° capitulo — uma explicagao relativista da diferenca;
2° capitulo — uma decomposi¢io desse argumento;
3° capitulo — uma consideracdo alternativa da diferenca no aspecto da logica
generalizante [generalizing logic].

Aqui nao ha espacgo para a discussao dos detalhes dessa argumentacéo que
¢é bastante longa. Nao tenho a pretensao, neste ensaio, de propor uma versao ainda
que simplificada do que a filésofa australiana construiu. A minha inspirag¢ao é mais

experimental e com algumas diferencas, por falta de espaco, tempo e talento.
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Em sintese, as duas primeiras se¢oes do ensaio pretendem demonstrar a
agéncia dos objetos nas salas de aula presencial e virtual. Diferente de Verran
(2001) que decompde o0 argumento e apresenta uma alternativa, tento fazer as duas
coisas na terceira secao, correndo os riscos da simplificagdo. A ideia é basicamente
demonstrar que o conceito de agéncia prende a a¢do em algum ponto (no sujeito ou
no objeto), ja as relagoes do tipo materiais/pessoas indicam novos caminhos para

refletir diferentes conhecimentos que circulam na sala de aula.

Era dificil se situar nos grandes corredores tao alvos que pareciam mais um
hospital do que uma universidade. Para olhos recém-chegados todo lugar parecia
igual, embora mais tarde percebi que cada sala era nomeada com uma cidade do
sudoeste baiano, a inscri¢do com nimero e nome da sala era acompanhada por uma
breve descri¢ao histérica do municipio. Naquele primeiro dia de aula na instituicao
me dirigi a recepc¢ao informando que era um novo professor. Apos as boas-vindas
entusiasmadas da recepcionista, fol me entregue o que de forma simplificada todos
chamavam de kit.

Um estojo, ja envelhecido pelo tempo e pela troca constante de maos, feito
de um tecido fosco na tonalidade azul-escuro com o logotipo da instituicao e repleta
de pequenos riscos de caneta azul e vermelha. Pelo toque imaginei que era um
pincel para o quadro e um apagador. Perguntei onde ficava a sala 18 e me dirigi
até la.

O primeiro dia de aula tem um peso completamente diferente caso vocé seja
professor(a) ou estudante. Os discentes — se forem calouros as emog¢oes podem ser
ainda mais intensas — ficam ansiosos para conhecer os(as) professores(as) ou
determinada disciplina. O espacgo fisico desperta curiosidade e, de forma muitas
vezes timida, falas comecam a ser ensaiadas com o colega ao lado. Contudo, o

quadro geral é de espera: “como sera a aula?’, “vou no banheiro agora ou depois?”,
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“odelo essa disciplina”. Eu me atenho aqui aos pensamentos possiveis do contexto,
porém, com certeza, no meio dessas Inquietacbes existem as preocupacgoes
particulares sobre o trabalho, a familia, a saude, a politica ou o time que perdeu.

As inquietagées também perpassam o(a) docente. Mesmo com a aula
preparada, ainda ha davidas sobre como ela se desenrolara. Nao s6 cada turma é
Unica, mas o proprio momento de cada aula também é unico. Ha constancias
obviamente, mas existem elementos singulares importantes.

Esse primeiro dia de aula ocorreu na segunda unidade do segundo semestre
de 2018 em uma universidade privada do sudoeste baiano. E estranho iniciar um
trabalho com o semestre académico em curso, mas na época, pela necessidade de
sobrevivéncia, o fato passou despercebido. Mais tarde soube que estava
substituindo uma professora afastada por questoes de saiide em decorréncia do
trabalho.

Mesmo sendo um novato, eu queria sustentar uma posi¢ao de confianca. Isso
foi quebrado em segundos. Ao chegar na sala 18, notei alguns estudantes na
penumbra e sentados em siléncio. Acendi a luz e dei boa noite. Ao caminhar até a
minha mesa enquanto me respondiam, ndo dei mais de seis passos e a luz apagou
acompanhada do barulho estrondoso do disjuntor desligando de forma abrupta.

Fiquei sem entender nada e um dos estudantes percebendo minha surpresa
informou que era necessario inserir um cartdo na entrada da sala. Eu néo fazia
1deia desse cartao e s6 fiquel mais confuso. Outra estudante pediu que eu olhasse
no estojo e la estava o “bendito” cartdo, junto com um controle do ar-condicionado
que eu imaginava que era um apagador. Ao colocar o cartdo no receptor acoplado
na parede todos os aparelhos da sala ligaram: os condicionadores de ar, o
computador, o projetor, o sistema de som e as luzes. Disfarcei a minha ignorancia
com alguma piada e o pessoal riu. Conversei com a turma que era a minha primeira
aula na instituicao e ninguém me informou sobre esse ritual de ativagao eletronica.

Aproveitel a situacdo para falar sobre Antropologia. Alguns dias antes um
funcionario do setor de Recursos Humanos, muito simpatico, me apresentou todos

os setores, edificagoes e funcionarios da instituicdo. Contudo, o ritual de ativar a
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sala de aula passou despercebido. Contei essa estoria para eles chamando a
atencdo para o que é familiar ou estranho. O familiar, muitas vezes, entra no
espaco do nao dito, do 6bvio, algo que é tao conhecido que dispensa explicagoes,
mesmo nesse caso do cartdo que faria parte do meu cotidiano de aula muito mais
do que a localizac¢ao do almoxarifado que ele me apresentou naquele dia. Entre as
muitas tensoes que a Antropologia se preocupa, essa relacdo entre o proximo e o
distante (no tempo-espaco, nos modos de vida, nas cosmologias, entre o eu e o outro)
ocupa um lugar especial para as reflexoes.

Seguindo as linhas da alteridade imagino quem sao os nao humanos em uma
sala de aula presencial de Antropologia? (Ingold, 2022). De forma geral, as salas
sdo compostas por cadeiras, mesas, quadros, paredes, telhado, janelas, livros,
cadernos, canetas, vestimentas nos corpos, mochilas e aparelhos eletronicos
(pessoais e da instituigcao). Talvez esse seja um primeiro nivel de descricdo em que
os objetos sao todos passiveis ou estaticos esperando uma acdo humana, inclusive
a minha de descrevé-las. A tinta da caneta na folha de caderno é coordenada por
maos humanas, assim como o giz ou piloto que materializa palavras no quadro.
Onde esta a agéncia, na tinta ou na mao?

A estrutura arquitetonica de uma sala de aula, nesse raciocinio, abriga
objetos que auxiliam nas demandas pedagdgicas, comecando pelas carteiras
arrastadas quando humanos querem se sentar. Por outro lado, e se imaginarmos
que a sala de aula metaforicamente como uma bolsa ou sacola que abriga mais do
que objetos e corpos humanos? Ela guarda também sonhos, aspiracgoes, conflitos,
angustias, davidas, perguntas e algumas respostas (Le Guin, 1989)3. Dentro dessa
grande bolsa que na minha interpretacgao vai da fic¢ao cientifica a educagao temos

também pequenas bolsas (mochilas) que guardam as experiéncias e estérias de

3 Na “teoria da bolsa de ficgdo”, a escritora Ursula Le Guin, filha da escritora Theodora Kroeber e do antropélogo
Alfred Louis Kroeber, propde que a literatura ndo tenha o mito do Her6i como a centralidade das narrativas. A
escritora valoriza as estorias de vida, os pequenos fragmentos de contradigdes e controvérsias que habitam as
relagcdes humanas e mais que humanas. Por isso, mais do que a langa ou a espada, a bolsa assume um papel
fundamental nessa proposta, pois ¢ um artefato para guardar estérias. Uso ainda o vocébulo estoria para destacar
o elemento criativo e produtivo da narrativa e ndo tem, necessariamente, uma relagdo de oposic¢ao ao real, conforme
Gongalves, Marques e Cardoso (2012) e Trouillot (2016).
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cada um e cada uma, prontas para serem discutidas e compartilhadas, no que bell
hooks (2017) chamou de comunidade aberta de aprendizado.

Na metafora da bolsa nao ha lugar para o estatico e passivo, nem para o
ativo e heroico, sdo as estorias que sao importantes. Conta-las nao é representar o
mundo, é “tracar um caminho através dele que outros possam seguir” (Ingold, 2015,
p. 324). Uma comunidade aberta de aprendizado de fato acontece na sala de aula
quando as estdrias circulam, pegando um pedacinho de cada estudante e do
professor. Educadores e educandos, nesse momento, estao co-intencionados nesse
processo educativo, um estado de co-laboragao mediatizado pelo mundo, que sdo as
relagbes humanas e mais que humanas (Freire, 2013).

S6 em filmes eu tinha visto cartdoes que abrem portas. Antes de trabalhar
nessa instituicido eu dava aulas de Sociologia em uma escola rural, muito precaria,
no interior do Reconcavo Baiano. Estava diante de um ambiente completamente
diferente agora. O cartdo, nos dias das aulas, antecedia muitas vezes as proprias
saudacoes. Era ele (he or it?) que permitia que a sala comecgasse a funcionar.

Ao comegar a detalhar alguns conceitos, a necessidade de escreveé-los no
quadro acentuou a auséncia do piloto e do apagador. Mais uma vez, auxiliado pelos
estudantes, me dirigi ao setor especifico que me forneceu dois pincéis (azul e
vermelho) e o apagador. As aulas podem até ocorrer sem a presenca desses entes
nao humanos, como um pincel ou um computador, mas as possibilidades também
sao limitadas quando eles nao estao agindo. As mediagées mudam também se a

sala de aula passa do presencial para o virtual.

Estamos vivendo uma pandemia. Covid-19. Coronavirus. Na data de
hoje mais de 2 milhdes de casos no mundo. Quarentena. Isolamento e
distanciamento social. Parece que estamos em um filme. As aulas
presenciais foram suspensas. Estamos todos nos readequando para a
continuidade das aulas na modalidade virtual. Nao consigo dormir. S&o
quase quatro da manha (Diario de campo, 16 de abril de 2020).
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O primeiro semestre de 2020 foi cheio de desafios pedagdgicos. As
institui¢ées publicas de ensino superior, de forma sensata, fizeram um amplo
planejamento para o retorno das aulas virtuais no semestre seguinte. Professores
e estudantes tiveram um tempo para entender este novo momento, ja que as
plataformas virtuais eram utilizadas como apoios e agora seriam protagonistas.

Nas institui¢ées privadas, as aulas virtuais se tornaram uma realidade
1mediata. Lembro que ficamos sem aula apenas uma semana. Tivemos poucos dias
para nos readequarmos diante do ensino remoto emergencial. As instruc¢ées eram
imprecisas por parte da coordenacdo pedagodgica (que nao tinha culpa) e foi um
caos. A tonica do momento era de medo e confusao. Alguns professores gravaram
videoaulas e postaram no Youtube, outras utilizavam o Google sala de aula para
duvidas e atividades. Os mais empolgados davam aulas no formato de live pelo
Instagram ou ligacao pelo WhatsApp. Muitos professores s6 passaram atividades e
aguardaram mais informacgées. Teve de tudo um pouco. O que importava para a
instituicdo era continuar fornecendo aulas para que os estudantes continuassem
pagando, sem reclamacgoes. Entretanto, as reclamacgdées foram crescendo
exponencialmente a cada semestre.

Nesse 1inicio eu tive uma dificuldade imensa em dar aula por
videoconferéncia. Naquele tempo, para mim era desconfortavel falar através de
simples ligagoes telefonicas, rarissimas vezes eu gravava um audio no WhatsApp.
Como a escolha era livre, desde que a maquina da educagdo e do dinheiro
continuasse girando, preferi gravar as aulas. Busquei um software livre (OBS) para
filmar e gravar a tela do meu computador simultaneamente. Era muito estranho
falar para ninguém (humano). Eu ja usava o Google sala de aula como ferramenta
auxiliar de recados, postar cronogramas de aulas e tirar duvidas gerais.

Apoés algumas semanas as diretrizes foram ficando mais precisas. Melhorou
um pouco as plataformas virtuais ja utilizadas pela institui¢ao (moodle e jacad) e
ficou mais clara a distingdo entre aulas sincronas e assincronas. Para as aulas
sincronas eram utilizados o Google Meet, o Zoom, o Loom etc. Eu resisti o maximo

que pude para ministrar aulas sincronas, mas com o tempo o desconforto foi
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reduzindo. No final desse primeiro semestre de 2020 eu ja estava acostumado a
dar aulas virtuais.

Com a continuidade da pandemia, aos poucos, saimos de um ensino remoto
emergencial para um ensino remoto intencional. Os professores ficaram mais
experientes com as aulas remotas, novas possibilidades eram postas em pratica.
Agora docentes e discentes para desempenhar seus papéis em sala eram todos
ciborgues, essa fusiao de organismo e maquina que torna possivel habitar, ainda
que por algumas horas, o ciberespaco* (Haraway, 2009).

Se antes tinhamos o cartdao como objeto-chave no ritual de ativagao
eletronica para o inicio da aula, a sala de aula virtual é dependente de uma cadeia
muito maior de objetos. Agora cada estudante e professor estdo em suas proprias
casas e a sala de aula é engolida pelo ciberespaco. A tecnodiversidade ou as
cosmotécnicas nessa nova sala de aula, estao para além da dicotomia tradicional e
moderno, envolvendo dinamicas constituidas no local, relacionando técnica, moral
e cosmos (Hui, 2020).

Nesse sentido, eu tive a oportunidade de ministrar aulas para uma mesma
turma nas duas modalidades (presencial e virtual). Em um primeiro momento
considereil que, talvez por essa cadeia de objetos ser mais abrangentes (acesso a luz
e internet, ter um computador ou celular, ter um aplicativo e cadastro, habilitar
camera, fones e microfones) as interag¢oes diminuiram bastante. De fato, muito da
participacdo do estudante é comprometida se ocorrer algum tipo de quebra na
cadeia descrita acima.

Contudo, a sala de aula no ciberespago constréli suas proprias
especificidades. Os estudantes tém duas possibilidades de interagao: escrevendo no
chat ou abrindo o microfone e falando. Muitas vezes, os mais participativos,

transitam nos dois fluxos. Como professor, aprendi também a prestar atencao

4 A palavra ciberespago aparece pela primeira vez no conto Burning Chrome e é popularizada na
obra de ficcdo cientifica, Neuromancer, ambas escritas pelo canadense William Gibson,
respectivamente, em 1982 e 1984. Logo extrapola os usos literarios e passa a denominar todo o
universo das redes digitais como um novo meio de comunicacio e construcdo de modos de vida
(Lévy, 1998; 1999).
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nessas duas instancias, o que abriu um precedente para que discentes mais timidos
fizessem perguntas escritas. Muitas das conversas paralelas consideradas
inconvenientes no presencial foram transpostas para o bate-papo virtual, mas
agora com um sentido publico muito maior, o que sé intensifica o engajamento dos
estudantes em determinado assunto e, pode indicar, como termometro para o(a)
docente, uma breve pausa para conversar sobre banalidades necessarias.

Na experiéncia que tive nos ultimos trés anos em aulas remotas, a maior
parte dos estudantes nao utilizam as cameras. Na instituicdo que trabalho essa é
uma das principais queixas dos docentes. “Eu nao gosto de aula online porque
parece que estamos falando sozinhos” é uma das frases mais repetidas em grupos
de trabalho de professores ou conversas particulares. Ou seja, os objetos que
acompanham a aula virtual ndo determinam a maior ou menor participacao da
turma (em condi¢Ges normais de temperatura e pressao e acesso a internet e bom
funcionamento dos meios telematicos). As salas de aula virtual e presencial
possuem potencialidades e limitagoes na qual a turma, os objetos e os professores
podem explorar. A virtualidade da sala, entendida como um agrupamento ou
associacao no sentido latouriano, prescinde de objetos que transformam, traduzem,
distorcem, modificam e transportam o significado ou elementos na sala de aula. A
mediagao desses objetos na sala de aula s6 é visivel como evento, a narrativa que
descrevo seria justamente a “contabilidade” dessa agéncia (Latour, 2012).

No principio do ensino remoto as salas virtuais eram criadas pelos
professores e enviadas através de links para os estudantes, assim como no
presencial o tempo de aula poderia ser negociado, mesmo sem portas de madeira
para entrar ou sair. Hoje, todas as aulas ja estdo previamente criadas para todo o
semestre em uma plataforma educacional da institui¢cdo, com o horario de inicio e
de término. No milésimo de segundo seguinte ao horario predefinido pelos
profissionais da area de Tecnologia da Informacio, mesmo que a aula niao tenha
terminado, a sala de aula se desfaz. Nio existe um momento pods-aula.
Rigorosamente um algoritmo cria a sala as 19 h e a destrdi as 21:50 h e, na semana

seguinte, a acdo mecanicamente se repete.
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E se a sala de aula, na metafora da bolsa que traz elementos para a
cooperacgao, nao fosse um reagrupamento do social, mas uma assembleia? E se em
vez de agéncia dos objetos falassemos da vitalidade dos materiais? (Ingold, 2015;
Tsing, 2022). O que narrei acima revela um jogo de “quase sujeitos” e “quase
objetos” em redes relacionais (exceto quando recorri a Donna, Ursula e bell). Nao
1magino a sala de aula assim. “Eu quero dizer agora o oposto do que eu disse antes”.
Oposto é exagero, mas algumas complementacoes diferenciais sdo necessarias.

Embora fosse possivel propor essa articulagdo entre materiais e pessoas
tomando por base as interac¢oes da sala de aula no ciberespaco, escolhi nesta se¢ao
recorrer as experiéncias pedagogicas na sala de aula presencial. Dessa forma, é
possivel captar as relagoes do tipo materiais/pessoas de uma forma direta (o que
nao quer dizer mais real ou verdadeira, nio se trata disso). No virtual, essas
interacbes com novos artefatos aparecem, inevitavelmente, mediadas por
aparelhos telematicos. Sem davidas é um conjunto importante para compreender
essa nova sala de aula, mas que nesse momento, foge ao escopo principal desse
trabalho.

Ao longo da narrativa sobre as atividades desenvolvidas em sala de aula,
espero evidenciar como os estudantes se correspondem com os materiais e se
implicam nas estérias contadas, relacionado a um s6 tempo, as proprias
experiéncias em consonancia com temas estudados pela Antropologia.

Concordo com Tim Ingold (2015) que a superacgao da dicotomia entre sujeito
e objeto nao esta na atribuicdo da agéncia ao objeto. As mochilas, as conversas, o
quadro, o computador, professores e estudantes sdo experiéncias em movimento
que estdo em situacao de correspondéncia durante a aula, ou seja, a relacédo é o que
importa e ndo um ponto especifico de onde a ac¢ao inicia.

A sala de aula como assembleia (e ndo como associa¢ado, como descritas nas

partes anteriores) implica ndo s6 notar o movimento de diferentes materiais,
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humanos e ndo humanos, é também arrastar a economia politica, o Estado, o
mercado de trabalho, a formacao profissional, a ecologia para dentro da sala de
aula (Tsing, 2022).

O que esta por tras das agéncias dos objetos? Para a ANT (Actor-Network-
Theory), o social é um termo para um tipo de associagcdo momentanea, como
busquei explorar nos topicos anteriores ao narrar breves situacées que ocorreram
nas aulas. Latour (2015) critica a no¢ao de for¢a social como algo duradouro e que
pretende explicar o funcionamento de institui¢ées, para ele, ndo ha vinculos
constituidos de material social. O curioso é que ele dilui conceitos como “estrutura”,
“cultura”, “sociedade”, mas nao se arrisca em falar dessa dilui¢io sobre o “racismo”,
“machismo”, “sexismo” etc. Pela sua teoria essas palavras nao implicam algo que
tenha uma forga social duradoura.

O racismo nao me parece algo que s exista durante um ato que é racista. E
uma ac¢ao, diria Ingold talvez, que é levada pelas correntes geradoras do mundo.
Contudo, o antropdlogo britanico ao colocar a vida como elemento central de suas
discussoes parece esquecer a sua contrapartida. Eu acrescentaria que nao existe
fluxo gerador de vida sem uma morte atmosférica que a acompanhe (Fanon, 2020).
O racismo é levado por correntes destruidoras do mundo, sufocando com o seu
vapor os povos indigenas e a populagdo negra no Brasil ha muitos séculos.

Certa vez, propus uma atividade para uma turma de Psicologia. As aulas
eram presenciais, antes da pandemia Covid-19 e ocorriam no sabado pela manha.
Discutimos o pensamento de Guerreiro Ramos (1957) e Lélia Gonzalez (2018), bem
como debates gerais sobre trabalho e sofrimento psiquico. Para o encerramento da
disciplina propus uma atividade chamada “Método de Agdo Psicodrama” com
inspiracao direta em Guerreiro Ramos e sua atuacio no Teatro Experimental do
Negro, fundado em 1944. O Psicodrama é uma abordagem de terapia em grupo que
utiliza o teatro e outras artes, em dialogo com a Psicologia (e no caso das minhas
aulas com a Sociologia e Antropologia também) para analisar questoes

biopsicossociais.
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Confesso que estava desanimado quanto ao andamento do trabalho. Era
uma turma do noturno, mas a universidade estabeleceu o dia de sabado, as sete
horas da “matina” para as nossas aulas. A maior parte dos estudantes dessa turma
e da universidade sdo da classe trabalhadora, provenientes de varias “cidades do
interior”, muitos ainda da zona rural. Ou seja, a mudanca de horario, o cansaco, a
distancia eram todos componentes que dificultavam o bom andamento das aulas.

Muitas faltas e sempre muito sono. Mas, de forma geral, um pequeno ntcleo
participava muito. Ao longo do ultimo més, o final de cada aula ficou designado
para o desenvolvimento da atividade. A turma foi dividida em dois grupos. Eram
poucos estudantes, cerca de quatorze. Os temas escolhidos pelos proprios grupos
foram: machismo e mulher negra. Minha parte entrou na orientacdo de artigos,
discutimos sobre os temas, bem como a estrutura e histéria do Psicodrama no
Brasil.

Cada grupo ficou de me entregar o roteiro de apresentacdo. Um grupo
apresenta, o outro analisa. A totalidade da turma se dedicou integralmente ao
trabalho, unindo, inclusive, diversas linguagens artisticas: teatro, musica e danca.
As apresentacgoes foram estruturadas em diversos depoimentos com o intuito de
mostrar o machismo e o racismo impregnado no cotidiano.

Luzes se apagaram, o que deixou a sala sem janelas sem muita visibilidade.
De repente, algumas estudantes ligaram as lanternas dos celulares e dirigiram a
luz para o centro da sala. Da disposi¢ao das cadeiras ao fundo da sala emergia no
centro uma jovem mulher negra de vestido branco e uma bacia a sua frente cheia
de um liquido rubro. A mocga ficou parada longos segundos em siléncio e entoada
pelo batuque que certamente nio se encerrava nas paredes da sala, comecou a
movimentar os pés e os bracos em gestos circulares.

Entre as sincopes do samba, ela se abaixava ritmicamente, quase sem
querer, molhava as maos e os pés na bacia que respingava em seu vestido. Os
movimentos duraram os instantes exatos da musica. Luzes acesas. O vestido
estava todo sujo de sangue, digo... tinta. Nao, naqueles instantes era sangue e

estavamos todos respingados também.
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Seguir os materiais e as pessoas € perceber que ambos sdo tomados, ndo s6
pela acéo, como diria Ingold, mas pela praxis, que envolve agio e reflexdo como
pronunciantes em um mundo pronunciado, como disse Paulo Freire (2013). Em um
mundo narrado,

pessoas e coisas ndo tanto existem quanto acontecem, e sfo
identificadas ndo por algum atributo essencial fixo estabelecido
previamente ou transmitido pronto do passado, mas pelos préprios
caminhos (ou trajetérias, ou histérias) pelos quais anteriormente
vieram e atualmente estao indo (Ingold, 2015, p. 287).

No fim da aula fizemos uma roda de conversas para expor as impressoes,
porque as estérias encenadas nao vém com um significado pronto. As experiéncias
de cada uma e cada um, estabelecendo pontes entre o cotidiano e os materiais lidos
ao longo do semestre, revelam a funcgao educativa por tras do Psicodrama. A partir
da musica, da tinta e do corpo, uma estudante rememorou, por exemplo, as
violéncias que avo preta sofreu quando trabalhava de empregada doméstica, outra
informou o desconforto de ser fuzilada pelos olhares que relacionam prestigio a cor
da pele ao entrar em determinadas lojas.

No ano seguinte, ainda antes da pandemaia, repeti a atividade de Psicodrama
para uma nova turma de Psicologia. Foi uma turma maior do que a do ano anterior.
Trinta e seis estudantes. Dividi a turma em trés grandes grupos de doze pessoas.
A divisdo seguiu um aspecto particular.

Desde o inicio do semestre notei uma fragmentagido muito grande na sala.
Era visivel, na disposi¢ao dos estudantes, como existiam nucleos distantes uns dos
outros. Nao se tocavam, nem se falavam. Quando chegou o momento de divisdo dos
grupos, acabei fazendo tudo por sorteio. A primeira reacgao foi de revolta, porque
seguindo a fragmentacdo muito grupos “ja estavam formados”. Eles sabiam da
atividade desde o inicio do semestre, embora s6 depois eu a expliquei mais
detalhadamente. Nao cedi a insatisfacdo e sorteei todos os grupos. Com isso,
consegui trés grupos bem heterogéneos. Aconteceu o que eu esperava, mas poderia

ter dado muito errado. A atividade lidica, de fato, aproximou as pessoas. Nas
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semanas seguintes a atividade, vi uma sala bem diferente, com os estudantes
posicionados em novos lugares, conversando com pessoas que antes nao se falavam.

Quanto aos temas, eu deixei que eles escolhessem livremente, embora tendo
consciéncia que as discussoes ao longo do semestre possuissem influéncias nessas
escolhas. Eles nao tiveram dificuldades na elaboracdo dos roteiros. Nas
apresentacoes foi comum inclusive que pessoas de outros grupos ajudassem como
figuragao ou segurando algum elemento do cenario feitos de papelao. Os temas
foram: 1) Influéncia da tecnologia na sociedade; 2) Racismo e 3) Feminicidio.

O primeiro grupo construiu um universo distopico mostrando os males da
tecnologia, criando inclusive uma psicopatologia: Transtorno de Notificacdo e
Atencao (TNA). Abordaram tematicas como violéncia, bullying, suicidio, anomia
(no sentido durkheimiano) em decorréncia do individuo nao se ajustar a uma
sociedade freneticamente tecnologica.

O segundo grupo articulou textos abordados na disciplina de autores como
Guerreiro Ramos (1957) e Abdias do Nascimento (2016). Utilizaram varias cenas
como exemplos do racismo cotidiano que existe no Brasil, mostrando aspectos da
negacao a constatagao da existéncia do preconceito racial. As discussoes apos a
apresentacao foram particularmente interessantes. Uma observacio de uma
estudante que me chamou muita atencao foi o destaque que ela deu de como foi
dificil estar no papel de algoz, a dificuldade (ou constrangimento) em ser
conscientemente racista com uma colega de sala, mesmo sabendo que era uma
encenacao.

O terceiro grupo abordou o tema feminicidio. O grupo tinha apenas um
integrante do género masculino. Ele acabou interpretando um homem violento,
extremamente miségino, que se torna um assassino em série em surtos diante de
mulheres que lembram sua esposa (e inconscientemente a méae). O grupo trabalhou
muito bem questées de relacionamentos abusivos, mostrando as diferencas entre
cuidado e controle.

As discussoes posteriores as apresentacoes foram cheias de emocgoes, com

relatos espontaneos de diferentes tipos de assédio que as estudantes sofreram. De
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fato, através do Psicodrama conseguimos criar um ambiente ao mesmo tempo de
reflexao e acolhimento. Nao imagino em uma aula comum, de exposi¢iao ainda que
dialogada, estudantes se sentirem a vontade para relatem sofrimentos tao intimos.
No final, os estudantes indicaram a importancia de relacionar diferentes saberes
como a Arte, a Psicologia, a Sociologia e a Antropologia para aprofundar temas que
sdo, ao mesmo tempo, subjetivos e sociais.

Uma comunidade aberta de aprendizado envolve, necessariamente, esse
reconhecimento de uns pelos outros. Trata-se de um esforgo coletivo que esta para
além do(a) professor(a). Nas experiéncias pedagégicas discutidas ha uma
implicacdo em considerar as particularidades e as necessidades dos estudantes
(hooks, 2017; Freire, 2013).

A praxis freireana retomada por bell hooks (2017) da qual eu também me
inspiro faz sentido quando as experiéncias circulam e aprendemos com elas.
Transformamos a sala de aula também no espaco de acolhimento para ouvir e
contar estorias, ndo esquecendo de acionar a sensibilidade antropoldgica para
compor novos projetos de fazer mundo.

Para encenar a vida — permeada pela morte atmosférica tdo comum para os
povos que se constituiram na fricgao colonial — a tinta, o sistema de som da sala
que faz vibrar os batuques, os celulares que clareiam a penumbra, materiais e
pessoas sdo como linhas de propriedades emergentes que se emaranham, fiando
em um movimento de tor¢do a propria sala de aula.

Essa sala, talvez de forma reduzida, possa ser o que Malcom Ferdinand
(2022) denominou de uma ecologia-do-mundo. Uma espécie de ontologia relacional,
envolvendo encontros de uma pluralidade de humanos, ndo humanos e a
tecnologia, atenta as discriminacgbes capacitistas, de género, de classe, de
sexualidades e étnico-raciais.

Quando materiais e pessoas se juntam para contar estorias, percebemos um
processo de crescimento do conhecimento desses entes ao compartilhar o mundo.
Os relatos espontaneos, a emocao que aflora, as estérias que se somam as histérias

sao efeitos que estdo nas ontologias, ao mesmo tempo que agem sobre elas, o que
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Mauro Almeida (2013) chamou de acordos pragmaticos. A ressonancia que esses
acordos geram estdo para além da sala de aula o que constitui em possibilidades
reais de transformacao, quando essas reverberacoes alcangam outros turbilhdes da

vida dos estudantes.

O cotidiano da sala de aula é um pequeno e potente fragmento de analise
para compreender o ensino de Antropologia no Brasil. Neste trabalho, a partir das
minhas experiéncias como professor em uma Instituicio de Ensino Superior
privado no sudoeste baiano, busquei tensionar diferentes narrativas que circulam
e constroem a sala de aula.

Acredito que para além da estrutura arquitetonica, a sala de aula como uma
“pbolsa” carrega subjetividades, poéticas e politicas. Isso se torna mais evidente ao
prestar atencdo nas correspondéncias que existem entre materiais, pessoas e 0s
usos pedagogicos dessas relagoes (Le Guin, 1989).

Dessa forma, as experiéncias narradas foram escolhidas por proporem um
tipo de atividade ludica que extrapola a utilizacdo de materiais educacionais
convencionais (papel, caneta, caderno) para outros tipos de materiais (uma bacia,
agua, tinta, papelao, luzes dos celulares).

Obviamente que a escolha também envolveu experiéncias que considerel
exitosas para que fosse possivel demonstrar certa relaciao do tipo materiais/pessoas
dentro da classificagio da sala de aula como assembleia (Tsing, 2022; Ingold, 2015,
2022). Vale dizer que a sala de aula também é feita de fracassos, tentativas e erros.
Esses elementos ficaram de fora porque nao fazem parte do tipo de tensdo que
estou interessado. Foge também ao escopo do trabalho apresentar em detalhes as
relagoes intersubjetivas construidas entre professor(a) e estudantes ao longo das

aulas, mas que constitui, certamente, um tema importante para aprofundar.
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Portanto, adentrando a sala de aula como uma assembleia, o cartio inicia a
comunicacao eletronica com outros materiais, assim como eu sauido os estudantes
ao adentrar a sala. A escrita pode enganar o que no ato ndo é uma sequéncia, a
materialidade das coisas e das pessoas estdo em simultanea conexao. Se ontologias
também sdo modos de producgao de pessoas, a sala de aula é um lugar especial para
estudar esses movimentos e conflitos, e eu apenas costureli pequenos nos.
Brevemente busquei explorar possibilidades de narrativas ao tensionar relagoes do
tipo objetos/sujeitos e materiais/pessoas. Considero que a ultima relagao abre
alternativas para que a sala de aula nio se encerre em suas paredes, afinal, as
mochilas que carregam estorias ficam presas as cadeiras apenas por algumas

horas.
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Resumo

Neste artigo, analisamos se os estudantes dos periodos finais da Licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), sentiam-se
preparados para trabalhar com a tematica racial na sala de aula do Ensino Médio.
Para isso, os procedimentos metodoldgicos usados neste trabalho foram: A) Analise
documental do Projeto Politico Pedagoégico do curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFPE; B) Exame documental da grade curricular do curso; C)
Levantamento racial dos estudantes do ultimo periodo da licenciatura; D)
Entrevistas semiestruturadas com os estudantes do dultimo periodo da
Licenciatura. Os resultados alcancados foram: por falta de uma disciplina
especifica para o trabalho com a tematica racial na graduacao, os estudantes nao
se sentem aptos para relacionar os saberes sociologicos com a realidade racial
brasileira.
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TEACHER EDUCATION FOR ETHNIC-RACIAL RELATIONS:
perceptions of students from the last period of the Licentiate
in Social Sciences at the Federal University of Pernambuco.

Abstract

In this article, we analyze whether students in the final periods of the Degree in
Social Sciences at the Federal University of Pernambuco (UFPE) feel prepared to
work with racial issues in the high school classroom. For this, the methodological
procedures used in this work were: A) analysis inspired by the document analysis
of the Pedagogical Political Project of the Degree in Social Sciences at UFPE; B)
Analysis inspired by the documentary analysis of the course's curricular note; C)
Racial survey of students in the last period of their degree; D) Semi-structured
interviews with students in the last period of the Degree. The results achieved
were: due to the lack of a specific discipline to work with the racial theme in the
adhesion, the students did not feel able to relate sociological knowledge with the
Brazilian racial reality.

Keywords: Teaching of Sociology; Law 10,639; Initial formation

Introdugéo

No ano de 2023, a Lei 10.639, que torna obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, completa vinte anos em vigor. Essa legislagdo tem como objetivo reparar,
de certa forma, as violéncias historicas sofridas pela populacdo negra no Brasil. Ao fazer esse
movimento, o Estado brasileiro deixa de ser omisso diante das desigualdades e assume um papel
fundamental como Estado democratico de direito, reconhecendo os danos sofridos pela
populacdo negra ao longo da histéria do Brasil e comprometendo-se com a diminui¢do das
violéncias e a melhoria de vida da populagdo afrodescendente.

Essa legislagdo impulsiona a mudanga na forma como as institui¢des de ensino basico,
médio e superior formam seus estudantes, estimulando o respeito, reconhecimento e
valorizacdo da diversidade racial. Segundo bell hooks (2021), o processo pedagdgico deve ser
realizado de forma critica para beneficiar estudantes e professores. A autora ressalta que os

estudantes obtém diversos ganhos, como o fortalecimento da autoestima, uma vez que essa
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abordagem pedagogica pressupde que cada estudante possui uma valiosa contribuicdo para o
processo de aprendizagem. Para os professores, essa abordagem cria um ambiente seguro,
imaginativo e respeitoso em suas aulas.

A pedagogia critica da base e consisténcia, também, para que as disciplinas e
componentes curriculares - traduzindo a questdo para a realidade brasileira atual - para
“compensar os preconceitos que tém informado os modos de ensinar e de saber em nossa
sociedade (hooks, 2021, p. 53)”. Essa compensag¢ao, explica a autora, seria possivel através da
descolonizagdo do curriculo, respeitando a tradi¢do de povos originarios € a contribui¢ao
africana em territorio nacional. O processo educativo libertario deve ser continuo.

Nesse sentido, no presente artigo, abordamos a formacao de professores do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais na UFPE, a fim de investigar se os estudantes se sentem
preparados para lidar com a temadtica racial no cotidiano escolar. Quando se trata de ensino
superior, mais especificamente a Licenciatura em Ciéncias Sociais, existe uma tradi¢do de
ensino relacionada as Relagdes Raciais. No entanto, seria simplificar o assunto dizer que essa
tradicdo ¢ adequadamente referenciada para os estudantes de graduagao

Para isso, os procedimentos metodologicos utilizados neste trabalho foram os seguintes:
A) andlise documental do Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFPE; B) exame documental da grade curricular do curso; C) levantamento racial
dos estudantes do ultimo periodo da licenciatura; D) entrevistas semiestruturadas com os
estudantes do ultimo periodo da Licenciatura. Dessa forma, ao compreender se os licenciandos,
futuros professores de Sociologia na Educagdo Bésica, sentem-se preparados para debater o
tema da educagdo racial em suas aulas, ¢ possivel problematizar a formacdo docente no Estado

de Pernambuco, no que diz respeito as relagdes étnico-raciais.

1. O Intercruzamento Entre a Teoria ea Prética Pedagégica: entre o centro
de filosofia e ciéncias humanas e o centro de educacao

Na Universidade Federal de Pernambuco, os cursos de licenciatura dividem-

se da seguinte forma: os contetidos curriculares de natureza cientifico cultural sdo
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ofertados no centro académico de origem e os conteudos pedagodgicos gerais e
especificos sdo ofertados no Centro de Educacao (CE). Em Ciéncias Sociais essa
regra nao é diferente, os conhecimentos especificos do curso sao ofertados no Centro
de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH), logo nos periodos iniciais da graduacao.

Por se tratar de um curso de licenciatura, é necessario ir além da simples
oferta de conhecimento tedrico e proporcionar orientagdes sobre a mediacgao
didatica desses contelidos em sala de aula. Afinal, o objetivo do licenciando é se
tornar um professor e, para isso, é fundamental ter dominio tanto tedérico quanto
metodolégico em sua area de conhecimento, no caso das Ciéncias Sociais, e ser
capaz de integrar o conhecimento cientifico com o conhecimento educacional.
Portanto, é importante ndo apenas apresentar os conteudos tedricos relacionados
aos estudos raciais, mas também destacar como a formacao pedagégica especifica
possibilita a aplicagao pratica desses contetidos na sala de aula.

Neste sentido, Lima (2017) aponta ainda que um dos problemas centrais na
formacao dos professores de Sociologia seria que a graduacgao ainda nao tem como
foco a docéncia. Tal dado reforca uma das dificuldades que os professores de
Sociologia encontram: traduzir o saber sociolégico para a sala de aula (Oliveira,
2014). Tomando como pressuposto os estudos de Lima (2017), recorre-se ao Projeto
Politico Pedagégico (PPP) do curso de Ciéncias Sociais na Universidade Federal de
Pernambuco. A fim de saber se os estudantes se sentem preparados para trabalhar
a tematica racial em sala de aula do nivel médio.

O PPP em questao foi escrito no ano de 2011 e é o documento que rege as
principais diretrizes do curso até o presente momento. O documento se divide em
trés topicos: 1. Contetdos curriculares de natureza cientifico cultural; 2. Contetudos

pedagogicos gerais; 3. Formacgao pedagégica especifica.
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Grafico 1 - Distribuigao das disciplinas do curso de Ciéncias Sociais na
Universidade Federal de Pernambuco (UFPB).

Points scored

Team 4

34,5%

Team 3

10,9%

Fonte: SILVA (2020, p. 31)

Team 1

Team 2

De acordo com o Grafico 1, as disciplinas que ocupam a producgao de

conhecimento especifico das trés grandes areas das Ciéncias Sociais apontam mais

de 50% da carga horaria do curso. Isso é resultado da preocupacgao com o dominio

da producgao socioantropoldgica, expressos nos Projetos Politicos Pedagégicos.

Outro fato encontrado no PPP do curso é a distribui¢ao das disciplinas:

Quadro 1- Distribui¢ao das disciplinas do curso de Ciéncias Sociais na
Universidade Federal de Pernambuco (UFPB).

Periodo Disciplinas
1° Fundamentos Fundamentos Fundamentos Introducéo a Politicas
Periodo | da Sociologia da Antropologia | da Educagéo Ciéncia Politica | Educacionais e
fundamentos da
escola basica
2° Teoria Teoria Metodologia das | Fundamentos
Periodo | Sociolégica I Antropolégical | Ciéncias Sociais | psicoldgicos da
educacio
3° Teoria Teoria Sociologia da Avaliacdo da Didatica
Periodo | Sociolégica 11 Antropolégica II | Sociedade aprendizagem
Brasileira
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4° Teoria Teoria Teoria Politica Etnologia Metodologia do
Periodo | Sociolégica ITI Antropolébgica Brasileira Ensino das
IIT Ciéncias Sociais I
|
5° Organizacao Fundamentos Métodos Estagio Metodologia do
Periodo | Social e da lingua Qualitativo da Supervisionado | Ensino das
Parentesco brasileira de pesquisa social | I Ciéncias Sociais
sinais 11
|
6° Métodos Etnologia Gestao Estagio
Periodo | Quantitativos educacional e Supervisionado
da pesquisa gestéo escolar 11
social
|
7° Desigualdade Seminario de Metodologia do | Estagio
Periodo | Social pesquisa ensino das Supervisionado
Ciéncias Sociais | III
111
|
8° Mudanga Social | Novas Estagio
Periodo metodologias do | Supervisionado
ensino das v
Ciéncias Sociais
|
9° Trabalho de
Periodo | Graduacio

Fonte: SILVA (2020, p.31-32).

Ao analisar a forma com que foi dividido o perfil curricular do curso de
licenciatura em Ciéncias Sociais, percebe-se que ha uma separacédo na forma que
os licenciandos recebem os contetidos. As disciplinas do bloco “formacgao docente
especifica” comegcam a ser lecionadas na metade final do curso, perdendo a
articulacdo central com as principais disciplinas de teorias. Se considerarmos
teoria e pratica como indissociaveis no processo educacional (Pimenta, 1995), as
chamadas disciplinas de formacao docente especifica precisam estar mais proximas
das disciplinas de cunho cientifico cultural.

A articulagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, a disciplina
responsavel por abordar a tematica racial é a de Etnologia Brasileira, cujo
principal objetivo é analisar "a etnia e a cultura, a etnologia no Brasil, a formacao
da etnia e cultura brasileira, e as minorias étnicas na sociedade brasileira". No

entanto, restringir a discussio da tematica racial a apenas uma disciplina diminui
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a efetividade da Lei1 10.639/03 no cotidiano educacional do curso, além de limitar a
compreensao e a integracao desta tematica em outras areas do conhecimento.

Para promover uma abordagem mais abrangente e transversal da tematica
racial, é necessario que as questoes relacionadas a diversidade e as relagées étnico-
raciais estejam presentes em todas as disciplinas do curriculo. Dessa forma, é
importante fomentar uma reflexao critica sobre a construcéo historica e social das
desigualdades raciais no Brasil, bem como sobre os mecanismos de reprodugéo e
perpetuacao do racismo.

A formacao do professor deve, portanto, considerar como equivalentes os
conteudos relativos ao dominio do saber de referéncia e os saberes pedagdgicos, ja
que esta articulacdo é necessaria para que a Educacdo cumpra seu dever social,
afinal como colocam Chitolina; Backes; Casagrande (2021): “trabalho do professor
exige conhecimentos especificos. Uma base epistemoldgica que justifique a escolha
dos métodos e técnicas de ensino, conteudos e campos de conhecimento”. Ademais,
Moore (2007) salienta que contar a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira é
tirar de foco a dinamica da formagao do ocidente europeu e da nagao brasileira.

Pimenta (1999, p. 8) afirma que o professor se constitui enquanto professor
ao articular os saberes, e é por meio dessa articulacdo com a pratica do cotidiano
escolar que o educador constrdi e fundamenta sua identidade docente, seu "saber
ser". No mesmo sentido, considerando a profissionalizacdo da carreira docente, e

mais especificamente das Ciéncias Sociais, Lima (2017) pondera:

As novas propostas curriculares trazem em si a ressignificacdo do
professor e do seu papel de protagonista no processo educacional. A
profissionalizac¢io do professor esta diretamente ligada a trajetoéria
dos cursos de licenciatura responsaveis pela formacao inicial desses
profissionais. Licenciatura esta que, historicamente, teve seu
prestigio reduzido na cultura do ensino superior e das
universidades (Lima, 2017, p.49).
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No entanto, a formacao de professores de Sociologia tem implicado, em geral,
na oferta de uma tradi¢do bacharelesca arraigada a tradi¢ao disciplinar, que, por
vezes, considera apenas os docentes do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
(CFCH) como formadores dos licenciandos, deixando em segundo plano os saberes
transmitidos pelos professores do Centro de Educacado (CE). Chitolina, Backes e
Casagrande (2021) afirmam que os conhecimentos de pratica pedagogica devem
ultrapassar as disciplinas isoladas, pois é importante "compreendé-lo como um
conhecimento comprometido em integrar professor, estudante, conteudos,
conceitos, cotidiano e experiéncias de aprendizagem" (Chitolina, Backes,

Casagrande, 2021, p. 55). Afinal, como os licenciandos se sentem?

2. Entendendo a Identidade Racial dos Estudantes de Licenciatura em|

Ciéncias Sociais

O referencial tedrico construido ao longo da investigagao se norteia do ponto
de vista de uma formacdo docente que mescla o profissional com o pessoal,
despertando na trajetoria académica do licenciando valores e opinides que acabam
intercruzando o pessoal e o institucional. De acordo com Cantaluce Lima (2005, p.
51) “a identidade profissional se constitui no exercicio da docéncia articulada aos
saberes docentes, as questbes imbricadas a socializacdo e a sua formacao
identitaria.”

Um dos métodos de coleta de dados deste trabalho foi a entrevista
semiestruturada com os estudantes da graduacao. As entrevistas aconteceram em
2020, de forma remota via Google Meet, devido as restrigdes impostas pela crise
sanitaria causada pelo Covid-19. Na época, a UFPE disponibilizou o recurso de
gravacao pela plataforma do Google, o que ajudou a salvar os dados da entrevista.

Foram entrevistados vinte alunos, que ja passaram pela disciplina de
Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais IV, que é uma disciplina final do curso,

e indicada para o oitavo periodo. No processo de levantamento de dados, contactou-
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se tanto com o Departamento de Ensino e Curriculo, que passou uma lista de
pessoas que estavam cursando a disciplina em 2020.1 e em 2019. 1. A partir desta
lista, buscou-se os discentes que estavam na fase final do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais.

E preciso esclarecer que este trabalho nfo abrange 100% dos estudantes que
ja cursaram ou estavam cursando a disciplina de estagio IV, pois, alguns discentes
nao tiveram disponibilidade para fazer as entrevistas. Sendo assim, em um
universo de 25 estudantes, 20 foram entrevistados, ou seja 80% do total. Com
intuito de conhecer os entrevistados, as primeiras perguntas se referiam ao ano de
ingresso na universidade e ano de possivel conclusido, 70% dos entrevistados
acabariam o curso no semestre de 2020.1, 25% em 2020.2, 5% em 2021.1. Além do
levantamento de conclusao de curso, buscou-se entender como esses estudantes se
entendiam racialmente. Com base no levantamento de dados assim se classificam

os concluintes entrevistados:

Grafico 2 — Amostragem racial dos estudantes entrevistados.
Amostragem racial dos entrevistados

D

M Brancos M Pretos ™ Pardos ® Amarelos

Fonte: SILVA (2020, p. 36)

Em cada uma das falas é descoberta uma particularidade, como sujeito

social e enquanto licenciando. A preocupacdo 1inicial no processo de
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desenvolvimento das entrevistas foi conhecer um pouco da trajetéria académica do
sujeito entrevistado e como este percebeu o curriculo do curso, sendo assim, a
primeira pergunta do trabalho foi: Vocé considera que a graduagao te preparou
para trabalhar as questdes raciais em sala de aula? Das 20 entrevistas feitas,
apenas 2 respostas para a primeira pergunta foram positivas, ambas as disciplinas
se tratavam de eletivas.

Ja, quando a pergunta é: Em alguma disciplina, seja do CE ou no CFCH, lembra-
se de alguma abordagem quanto a questao racial na sala de aula? Um dado curioso
foi levantado, apenas os entrevistados que se classificam como negros (pardos e
pretos) enfatizaram suas respectivas experiéncias em relacdo a esta tematica.

O entrevistado F ressalta que:

Durante todo o curso, e em especial as cadeiras de teoria
socioldgicas e antropoldgicas tratam em aulas especificas sobre a
tematica racial, mas sempre de forma rasa, tedrica e muito distante
da nossa realidade da discussdo racial brasileira que a gente
realmente precisa. Essas discussées sempre acontecem num
contexto especifico da sociedade brasileira, mas nfdo trabalham
como essas relacées se dao.

A grande repeticao de respostas relacionadas a esta pergunta foi em torno
das disciplinas de Teoria Antropolédgica I e Sociologia das Sociedades Brasileiras,

sendo parte das respostas dos entrevistados: “A”, “B”, “D”, “E”, “I”, “K”, “L.”, “J”.

Fiz uma disciplina eletiva, “negros e relagdes interétnicas” que
tinha como base os tedricos e tedricas negros e negras e me deu uma
base boa sobre o assunto. Das obrigatoérias, a professora de teoria
antropolégica III trabalhou durante uma aula com textos
relacionados a raga e decolonidade o que foi muito interessante e
proveitoso (Entrevistado A).

Nao fiz nenhuma eletiva (referente a tematica racial) e da grade
curricular: sociologia das sociedades brasileiras, que trouxe o
contexto histérico brasileiro, pensando o processo de escravizacio, o
mito da democracia racial e os dias atuais e, além dessa disciplina,
etnologia brasileira, na disciplina a turma trabalhou uma aula com
Florestan (Entrevistado B).
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Nenhuma eletiva, uma cadeira obrigatéria, sociologia das
sociedades brasileiras, em algumas aulas o professor trazia o
contexto histérico brasileiro, referente a época da escraviddo, mas
nao tratava da raca na atualidade, dando apenas a base histoérica
(Entrevistado E).

Os entrevistados “E”, “I”,” K”,” L.”,” S” destacam que a raca nao fol eixo
principal de nenhuma disciplina em sala de aula, mas que foi tomada como
exemplo em grande parte das disciplinas teédricas da grade curricular de Ciéncias
Sociais. A fala dos entrevistados evidencia que é preciso avangar no debate da
superacao do racismo, colocando em pratica a Lei1 10.639/03.

O modo como o sistema educacional brasileiro foi desenvolvido néo
contemplou, de fato, a populacdo de cor no Brasil e este fato corrobora para o
aumento das desigualdades sociais no pais. Como coloca o entrevistado “U” “
muito triste que o curso de Ciéncias Sociais ndo tenha nenhuma disciplina
especifica que direcione o estudo as pessoas negras ou ao povo indigena, centramos
nosso foco de estudo nos europeus”

Neste primeiro bloco de pergunta as declaracgoes dos entrevistados sempre
vinham depois de uma longa pausa para resposta e muito embora todas as
respostas “nenhuma disciplina da grade curricular trata como tematica central”
fosse a resposta que mais aparecesse nas entrevistas, ninguém pareceu muito
surpreso. Esse tipo de comportamento social pode ser interpretado a luz das
relagoes raciais como um dos modus operandi do racismo, a manuteng¢ido de um
sistema educacional conservador e racista. A fala de um dos entrevistados chama

atencao nesse sentido:

N3o, eu diria com toda certeza que ndo, é uma coisa que passa muito
batido na universidade. Mas, é uma problematica, pois vivemos no
Brasil, eu nio sofro tanto quanto uma pessoa considerada “negra”
no Pais, ainda assim pra mim nio existe raga, ta entendendo? Eu
me identifico como pardo por ser descendente de caboclo, e no fundo,
nao acho que existe raca no Brasil nio, todo mundo é misturado
(Estudante D)
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Este trabalho foi feito com alunos do penultimo periodo da graduacgio — se
levarmos em consideracao a grade curricular — ou que ja passaram de 50% da grade
curricular do curso. Mesmo que o curso de Ciéncias Sociais trate, em certa medida,
sobre a questao identitaria, ha um descompasso entre aquilo que diz a ciéncia e a
fala exposta. Uma das atribuigoes feitas sobre essa fala vem da construcao da
Democracia Racial.

Ao escrever o livro “Casa Grande & Senzala” Gilberto Freyre, descreve, em
seu livro, o “cadinho das racas”, afirmando que o Brasil supera o estagio racial, ja
que todo brasileiro carrega consigo elementos das trés racgas. Ainda que o autor nao
tenha escrito o termo “democracia racial”’, se entende que Gilberto Freyre foi
pioneiro no conceito por colocar que no Brasil as trés racas viviam em paz e em
perfeito estado harmonico.

Assim, os intelectuais brasileiros se dedicaram a provar que a mesticagem
nao seria algo negativo para o brasileiro, mas um processo que levaria a sociedade
para o embranquecimento. Schwarcz (2001) ressalta que na tentativa de
embranquecer a sociedade, o mestico vira simbolo nacional, sendo ideia de
progresso, com o objetivo de eliminar a mancha negra do solo brasileiro. Como
ratificado por Fernandes:

Nio existe democracia racial efetiva, onde o intercambio entre
individuos pertencentes a “ragas” distintas comeca e termina no
plano da tolerancia convencionalizada. Esta pode satisfazer as
exigéncias do bom-tom, de um discutivel “espirito cristdo” e da
necessidade pratica de “manter cada um no seu lugar”. Contudo, ela
ndo aproxima realmente os homens sendo na base da mera
coexisténcia no mesmo espaco social e, onde isso chega a acontecer,
da convivéncia restritiva, regulada por um cédigo que consagra a
desigualdade, disfar¢ando-a e justificando-a acima dos principios de
integracdo da ordem social democratica (Fernandes, 1960, p. 14).

Clévis Moura relata como a mitologia da Democracia Racial foi idealizada
de modo a impedir que o negro conseguisse estratificar socialmente e encarar os

preconceitos sociais que enfrenta na sociedade brasileira. O autor segue falando
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sobre como a suposta Democracia Racial surge para esvaziar as contribuigoes
trazidas por negros e negras na construcgao da republica e amenizar as crueldades

que escravizados sofreram durante o traslado atlantico.

Desejamos salientar no entanto que, infelizmente, as fontes que
registram a quantidade de negros vindos para o Novo Mundo nao
sdo acordes e o fato se justifica pelas deficiéncias das estatisticas do
tempo, mas, fundamentalmente, pela necessidade de se esconder a
relevancia do trafico por varios motivos, e, apds sua extincédo,
ocultar-se as propor¢ées do contrabando que era altamente
lucrativo (Moura, 2021, p. 160).

Esse mesmo processo de enriquecimento dos paises que mantinham a égide
sobre o trafico negreiro e trouxe grande lucro para a elite da época também foi
responsavel pelo estado de miséria e desumanizag¢do em que o escravizado negro
se encontrava. Entéo, no Brasil, a solucao da elite para o “problema do negro”, haja
vista havia uma superpopulacio negra em solo nacional foi a criagdo da
Democracia racial que ocultava as desigualdades sociais, especialmente as étnico-
raciais O mito reforca a ideia que em solo canarinho as trés racas viviam em
perfeita harmonia. Moura afirma: “Na sociedade de capitalismo dependente que se
estabeleceu no Brasil, apds a Aboligao, necessitou-se de uma filosofia que desse
cobertura ideoldgica a uma situagao de antagonismo permanente, mascarando-a
como uma situag¢ao nao competitiva” (2021, p. 55).

Entao, com a saida do regime escravista para o inicio de uma nova pagina
na sociedade brasileira, a construgcao de uma republica harmonica, qual seria o
destino dos negros libertos? Garcia (2007) aponta que servicos de menor prestigio
foram destinados a pessoas negras, “servigos publicos de limpeza de ruas e de
libambos eram feitos por prisioneiros, geralmente ex-escravos ou libertos. As obras
de reparos em estradas e conservacao de edificios também, e outras tantas
atividades” (Garcia, 2007, p. 26).

Garcia (2007) da continuidade apontando que neste mesmo periodo brancos
pobres nio aceitavam ter cargos iguais ao dos negros pobres, ou serem comparados
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com o0s “negros miseraveis’. Acentuando que o problema na sociedade brasileira

poderia tocar a classe, mas era mais profundo que isso, era uma questao de raca.

No periodo pds- aboli¢ao, nas relagées costumeiras, os pardos eram
nascidos livres. O ex-escravo, recém liberto era tratado como preto
ou negro. Assim, na década de 1890, uma crescente diferenciacio se
estabelecia entre “libertos” e “nascidos livres”, os “cidadaos
brasileiros”. Pelo menos todos os “marcados” pela cor tentavam se
agarrar a isso, no afi de se diferenciarem dos “libertos” e alcar a
condi¢do de “cidaddos” — “de cor”’, mas “nascidos livres”. Posicdo
essa, cada vez mais, associada aos brancos. Segundo Castro (2002),
o intercambiamento entre os qualificativos pardo (nascido livre) e
negro (nascido escravizado) tornou-se evidente em termos
estatisticos. Diminuem os registros de nascimento e de ébito de
criancas negras, correspondendo a um crescente aumento das
criangas pardas, permanecendo inalterada a presenga proporcional
de brancos. Depreende-se que comecaram a se ver como pardos e
nao mais como negros, como forma de arrancar de si a marca do
cativeiro (Garcia, 2007, p. 30).

O que se percebe é: a nao discussao acerca da situac¢ao do negro no Brasil, o
apagamento soécio-histérico, bem como o inicio e solidificacao do Mito da
Democracia Racial, deixou o negro em uma posi¢ao de vulnerabilidade na sociedade
brasileira. A falta de referéncias positivas, bem como o desconhecimento historico
sobre seu passado, fez com que a populagio negra brasileira ficasse marcada pelo
sofrimento e a temas sensiveis (Moura, 2021).

Tanto Florestan Fernandes quanto Clovis Moura trazem a evidéncia do
status de marginalidade langado a populagao de cor no brasil, legitimado pelo mito
da democracia racial. Quando a percepcdo de um estudante a respeito de sua
formacao envolve essa ideia tao antiga, e que ja deveria ter sido superada, toda a
Universidade deve ficar em alerta sobre o modo que se trata a respeito das teorias
raciais em sala de aula, para combater essa questdao na nossa sociedade.

O segundo bloco do questionario fazia referéncia as disciplinas que tratavam

o ensino de Sociologia no ensino médio. Como ja foi mencionado na se¢ao anterior,
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as Ciéncias Sociais tém uma tradi¢do continua no nivel superior, mas, em relagao
a educacgao basica, é uma historia pautada por processos de intermiténcia, o que é
traduzido no modo como se aprende a dar aula.

Os professores que ensinam as metodologias das Ciéncias Sociais e as
disciplinas de estagio carregam a grande responsabilidade de formar professores
capazes de fazer essa transposi¢cdo enquanto ajudam a formar uma tradi¢cdo em
relacdo a Sociologia no ensino médio. Entdo, quando a pergunta foi: “Nas
disciplinas referentes ao ensino de sociologia na educacao basica (metodologias e
estagios) a tematica racial foi proposta como possibilidade de ensino para a
educacao basica? Os seguintes relatores chamaram atencéo.

Bem esporadicamente, foi tudo desenvolvido de modo superficial e
nenhum trabalho foi feito pra explorar essa tematica. Foi uma coisa
que partiu dos alunos que tem interesse na questao racial. Nos
estagios eu abordei a questdo da diversificacdo da identidade
brasileira, e a questao racial foi uma das maiores pautas da aula.
Eu estava totalmente despreparada, foi uma aula expositiva, e eu
fiz um panorama histérico sobre Darcy Ribeiro, vida e obra e entrei
na questdo da etnicidade. Os alunos, em sua maioria, receberam
bem, trouxeram duvidas bem fundamentadas. Mas outros
trouxeram questbes debatidas no senso comum: meu pai é negro e
minha méae nfo, eu sou filho dele e sou negra também, me faltou
maturidade para lidar com essa tematica de modo responsavel.
Minha resposta nao foi tdo boa em termos educacionais, mas com a
ajuda do professor tudo fluiu.A escola que trabalhei no estagio, foi o
Colégio de aplicacdo da UFPE, e eu acredito muito que é uma
questao de base, pois se a mesma aula fosse dada em uma escola de
bairro da rede estadual a discussdo nfdo seria a mesma. Tem a
questio de privilégio, de classe e raca. Eu ndo nego de forma alguma
que foi um despreparo da minha parte, e que eu comecei a ter mais
arcabouco tedrico a partir dessa vivéncia. Dessa forma eu evito
repassar informacoes erradas ou deixar que meus alunos continuem
reproduzindo determinados preconceitos (Estudante M).

Sim, em algum momento, o docente passava textos com temas
especificos, dentro de racga, etnia, género e no final, faziamos um
plano de aula, foi em alguma medida muito proveitoso. No ensino
médio, dei aulas sobre racismo e etnocentrismo. As aulas foram
massas, trabalhei com aulas expositivas, explicando o que era
etnocentrismo, racismo e fechando as aulas sobre Floresta
Fernandes; como tinha te falado, ndo tinha estudado nenhuma
disciplina especifica sobre relagbes raciais e nao tinha tanto
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conhecimento sobre outros autores negros, apenas o de Floresta.
Como tenho experiéncia com teatro, fiz essa dindmica em sala, com
um jogo de teatro sobre “o oprimido e o opressor” de Augusto Boal e
com um texto de uma poeta Olindense, Odailta Ribeiro. A cada final
de aula eu pedia pra os alunos escreverem o que achou de cada
encontro e foi muito proveitoso, os alunos ficaram super engajados
(Estudante O).

A tematica racial foi proposta como possibilidade de ensino sim. Na
realidade foram feitos varios semindrios e um dos grupos ficou
responsavel por esse tema. Nos estdgios obrigatérios lecionei sobre
consumo e consumismo, os classicos da sociologia e trabalho.
Embora nao planejasse nada relacionada a raga, nem no meu
projeto de ensino, nem na sequéncia didatica, a tematica surgiu no
decorrer das aulas com a discussio levantadas pelos proprios
alunos, mais especificamente na aula sobre consumo e consumismo.
Nés estavamos discutindo sobre os espagos que as pessoas ocupam
devido a seu poder aquisitivo.... conversamos um pouco sobre um
movimento organizado por um grupo do MST, acho que em 2019. O
grupo do MST fez uma excursio para um shopping de classe alta
em Sdo Paulo e nesse percurso ocorreram varias abordagens
racistas. Quando eles chegaram no shopping os comerciantes
fecharam as portas, o onibus foi parado no caminho para uma
abordagem policial para ver se tinha alguém armado e esse video
foi muito discutido. Depois de fazer a abordagem conceitual nessa
aula, decidimos fazer um juri simulado, e o tema de racismo foi
abordado no contra-argumento, pegamos o gancho e desenvolvemos
um pouquinho mais essa tematica. Os alunos mostraram um video
de um encontro deles no shopping center daqui de Recife, em que
eles dangavam uma brega no volume alto e ninguém fez nada para
que aquilo parasse, por causa da cor e da classe social e apontaram
que era racismo o que esse grupo de pessoas do MST sofreu, pois,
essa normalizacdo do ato de estar no shopping nio tinha acontecido,
tendo em vista os comerciantes fecharam as lojas (Estudante S).

Todos os estudantes entrevistados afirmam que esse era um debate
levantado nas aulas referentes ao ensino de sociologia no ensino médio, mas que,
por mais rico que fosse o debate, ainda era muito distante da realidade que os
estagiarios encontram nas escolas publicas do estado de Pernambuco.

E importante perceber a forma que a raga perpassou as aulas que nio
tinham sido preparadas com esse intuito, das 20 pessoas entrevistadas, cerca de

10% falaram que o debate racial ndo apareceu na discussao de suas aulas. O
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aprendizado vivido pelos licenciandos estava nas surpresas que vivenciaram em
sala de aula, independe de como esse discente tenha preparado seu plano de aula
ou a forma como abordou o contetido, mas o modo como a discussio se deu e como
esse conteudo foi aprendido — e aqui se refere a aprendizagem dupla, dos

estudantes secundaristas e dos licenciandos que estavam aplicando suas aulas.

2.1 Formagéo Para a Diferenga? 0 que os estudantes tém a dizer?

As questOes apresentadas aos entrevistados eram as seguintes: Vocé se
considera preparado tedrica e metodologicamente para trabalhar as questées
raciais em sala de aula no ensino médio? Se a resposta for ndo, sente a necessidade
de capacitagcido? Se a resposta for sim, qual(is) disciplina(s) especificamente te deu

(deram) o esteio necessario?

Eu acho que a graduac¢do me preparou de forma extracurricular,
pois é um conhecimento que eu sempre busquei e ainda busco. Eu
tenho a sorte de estar em um grupo de orientagdo em que boa parte
das pessoas estudam a tematica racial e eu acabo tendo este contato
também, mas é algo que parte muito mais de mim do que da grade
curricular em si (Estudante F).

N3ao, acho que a minha formacdo nio deu conta disso, em nenhum
momento eu tive uma cadeira obrigatéria sobre o tema, e eu
confesso que ndo procurei também nenhuma eletiva, a Unica coisa
que eu fiz no sentido de preparagao extracurricular foi ir na semana
de pretos e pretas. Mas ainda assim, eu acho que isto deveria estar
na carga horaria programada pelo curso (Estudante H).

Eu acho que o que vimos do nosso curso prepara, mas nao no sentido
de ser uma preparacao final, afinal o que o curso deu nao é o que eu
preciso, mas eu acho que, como vimos as questdes mais teéricas em
antropologia, etnologia, nos da uma nogao e uma base pra gente
pesquisar algo sobre isso na hora de preparar a aula, mas, para dar
aula em si eu néo to preparado ndo. De modo geral é aquilo que a
gente sempre fala, ha um abismo muito grande entre o CFCH e o
CE pra gente; nés aprendemos teorias e aprendemos técnica, mas
nao aprendemos a mesclar essa teoria com a técnica, fazemos 1sso
em estagio e em metodologia, e foi importante, pois os professores
tanto de metodologia quanto de estagio eram formados na area, mas
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anda é pouco perto de todas as cadeiras de educagao que a gente
teve.Preparar para aula eu acho que ndo, mas acho que deu subsidio
tedrico para que a gente va atras de mais coisas, saiba da
importancia e consiga desenvolver a partir dai, eu acho que a gente
nao vai chegar do zero para pesquisar sobre isso para dar uma aula,
mas eu também ndo me sinto preparado agora, eu teria que
pesquisar, ir atras para sim, preparar a aula (Estudante I).

Eu tive a sorte de pegar um professor de estiagio e metodologia
realmente comprometidos com a tematica racial, mas infelizmente,
era por contrato, e ele ja saiu, entdo eu nio sel se 0s que vierem
depois de mim, terdo a mesma sorte. E muito pouco apenas uma
disciplina de uma graduacdo de quase 5 anos, a questdao da
obrigatoriedade é pra ser vista de forma mais séria, com uma
cadeira na grade curricular do curso (Estudante L).

N3&o. A vivéncia com pessoas que estavam engajados nesta tematica
ajudou bem mais a ter um esclarecimento, uma preparacao do que
a prépria graduacio que nio aborda isso de uma forma enfatica. A
menos que vocé tenha, de fato, interesse em procurar por disciplinas
que tratem sobre esta tematica, mas fora isso, eu acho que as
disciplinas do CE deixam a desejar, e as do CFCH, se néo fosse por
antropologia I, nao teriamos visto esta discussdo... mas nao ha
necessariamente engajamento na preparacdo, o auxilio para nos
dizer como tratar esse tema tedrica e metodologicamente na sala de
aula do ensino médio. (Estudante M).

Até o presente momento, as falas dos estudantes indicam que, embora que
nao apareca com frequéncia, a tematica racial é trazida para a sala de aula durante
a graduacgao, seja como exemplos do cotidiano, por meio de debate levantado pelos
estudantes, ou por aulas especificas que tratam sobre esse assunto. E notério o
incomodo no hiato de formacao estrutural do curso, de um lado as disciplinas
tedricas, e de outro das disciplinas pedagoégico-praticas, e a falta de dialogo entre
elas.

Analisando essas falas, percebe-se que os estudantes pretos e pardos
perceberam a presenca desses assuntos de forma mais forte durante as aulas, o
que faz levantar outro ponto, a questdo da subjetividade, afinal os estudantes
prestaram mais atencdo nas tematicas que diretamente com as questées que os

afetam de maneira direta. Esse processo de reconhecimento e afirmacdo da
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1dentidade é, como coloca Nilma Nilo Gomes (2005, p.3) “o estudo da identidade
das diversas racas/etnias que compode a sociedade brasileira esta incorporado
dentro de uma discussao sobre identidade social”. Ou seja, a dimensao social ndo é
dissociada do cultural, por isso, para estudantes pardos e pretos fazer essa inter-
relagdo dos assuntos com a vivéncia é algo mais facil.

Vygotsky (1984, p.64) coloca que “a transformacdo de um processo
interpessoal em um processo intrapessoal é o resultado de uma longa série de
eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento”, essa transformacao acontece de
modo gradual a partir do contato social. Os mecanismos de identificagdo, neste caso
afetariam diretamente a forma que os estudantes percebem as aulas e interagem
com elas a partir do contato, mesclando a forma com que o individuo se entende, e
as institui¢cbes que ele entra em contato, neste caso, as salas de aula da
Universidade Federal de Pernambuco.

No sujeito pés-moderno situado por Hall (2004), percebe-se a construgao das
argumentagdes ouvidas nas entrevistas, essa construcdo entre “interior” e
“exterior” — entre o privado e o publico — é o que faz com que alunos negros se
percebam, ou percebam as tematicas raciais de modo mais forte durante as aulas,
e o que torna “os sujeitos e os mundos culturais que eles habitam, reciprocamente
mais unificados e predizieis” (Hall, 2004, p.12).

Ainda, Hall (2004) coloca que as identidades modernas do final do século XX
estdo entrando em colapso, marcadores como: género, classe, raca, nacionalidade,
estdo transformando seus espacos na atualidade, e fazendo com que, por
consequeéncia, as identidades individuais também se transformem. Essa crise de
1dentidade é entendida pelo autor como um dos principios fundamentais da pds-
modernidade. Esta perda de um “sentido de si” estavel é chamada, algumas vezes,
de deslocamento ou descentracdo do sujeito. Esse duplo deslocamento —
descentralizacdo dos individuos tanto de seu lugar no mundo social e cultural
quanto de si mesmos — constitui uma “crise de identidade” para o individuo (Hall,

2004).
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O sujeito pés-moderno esta sempre em processo de desconstrugao, a ponto
que o autor ndo toma a identidade enquanto modelo fixo e acabado, mas como algo
fluxo e continuo, substituindo o termo “identidade” por identificagao. “O significado
¢ Inerentemente instavel: ele procura o fechamento (a identidade), mas ele é
constantemente perturbado (pela diferenca). Ele esta constantemente escapando
de dentro de n6s” (Hall, 2004, p. 41).

Assim, o autor compreende a identidade como um processo inconsciente,
tudo aquilo que o sujeito vive, tudo que ele entende de si mesmo, aquilo que as
pessoas projetam sobre a imagem daquele individuo, faz com que o ser humano
seja sempre dividido, partido, em eterno estado de construcéao, pelo qual ndo temos
nenhum controle e que irdo subverter a nossa tentativa de encontrar mundos
estaveis.

Percebe-se a importancia da identidade para a construgao de um olhar mais
sensivel em relacdo a tematica racial, mas nao é obrigac¢ido apenas de estudantes
negros estarem preparados para esta tematica, afinal, todos os professores irao
trabalhar (ou deveriam) com esse tema em suas respectivas salas de aula.
Identifica-se, desta forma, que é um déficit do curso nio ter uma disciplina
especifica na grade comum curricular para tratar sobre o assunto de forma sécio-

histérica.

\

Esta investigacao considerou os aspectos da formacéao inicial de professores
para as relagoes étnico-raciais. No que concerne a especificidade do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais na UFPE, a presente pesquisa pode servir de
norte para compreensao das possiveis lacunas existentes na grade curricular do
curso e apoio na construcao do PPP. Na analise das entrevistas com os estudantes

do dltimo periodo da graduacgao de Licenciatura em Ciéncias Sociais, a fim de
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perceber se estes se sentem preparados para trabalhar de acordo com as diretrizes
estabelecidas pela Le1 10.639/03. As falas dos estudantes indicam uma dificuldade
no trato destes contetidos, alguns estudantes apontaram esse déficit devido a falta
de disciplina que aborde estes contetidos, ficando a cabo dos proprios alunos a
procura da tematica racial dentro da Universidade. Tampouco, nas falas dos
estudantes, ha uma relagao entre as teorias das Ciéncias Sociais e a pratica de
ensino da Sociologia na educacgio basica, mais especificamente nas relagoes étnico-
raciais. Diante de tudo que foi posto ao longo deste trabalho, conclui-se que os
estudantes entrevistados do tultimo periodo da graduag¢do em Licenciatura em
Ciéncias Sociais nao se sentem preparados para trabalhar de acordo com a
Legislagao 10.639/03.

A analise sobre as falas dos estudantes da Licenciatura em Ciéncias sociais,
indica que, a partir da percep¢ao dos estudantes, ndo houve uma formacao para as
relagbes raciais consistente que desse esteio ao futuro docente de Sociologia no
ensino médio. Além disso, fica claro ao longo do texto que a compreensao sobre a
mesma graduagdo é um processo muito subjetivo que cabe considerar o contexto
social e racial pelo qual o sujeito esta inserido. Torna-se importante a ressalvar
que o fato dos alunos pretos e pardos perceberem melhor as discussbes étnico-
raciais do curso. Parte disso, poderia ser, devido a trajetéria de vida de cada um,
enquanto corpo negro no mundo.

Vale a ressalva que nao é qualquer tipo de formacgao que dara conta de uma
educacio antirracista, é necessario oferecer, acima de tudo, referéncias positivas
sobre a historia da populagdo negra, e a incorporacao de estratégias nas praticas
pedagogicas cotidianas que permitam transformar as praticas curriculares de

enfrentamento ao racismo.
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O CAMPO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL:
uma analise de seu processo de autonomizacaol

Resumo

Nos ultimos anos tém se consolidado na comunidade de agentes vinculados ao
Ensino de Sociologia, constituindo o que alguns pesquisadores indicam ser um
subcampo de pesquisa. Neste trabalho desenvolvo a hipétese de que haveria nao
um subcampo, mas um campo do Ensino de Sociologia em processo de
autonomizac¢do. Em dialogo com a literatura na area busco demonstrar como que o
Ensino de Sociologia surge como um campo na interface entre o campo da
Sociologia e o campo do Ensino, possuindo regras proprias de legitimacido e
consagracgio de seus agentes.

Palavras-chaves: Ensino de Sociologia. Campo Académico. Sociologia da
Educacao.

1 O presente artigo trata-se de uma versdo modificada do primeiro capitulo do livro O Campo do
Ensino de Sociologia no Brasil: génese, agentes e disputas (OLIVEIRA, 2023).

2 Doutor em Sociologia pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Livre Docente em
Cultura e Educacgéo pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Docente da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). E-mail: amurabi.oliveira@ufsc.br
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THE FIELD OF TEACHING SOCIOLOGY IN BRAZIL:
an analysis of its autonomization process

Abstract

In recent years, the community of agents linked to teaching Sociology has been
consolidated, constituting what some researchers indicate to be a subfield. In this
work, I develop the hypothesis that there would not be a subfield, but a field of
teaching Sociology in the process of becoming autonomous. In dialogue with the
literature I seek to demonstrate how teaching Sociology emerges as a field at the
interface between the field of Sociology and the field of Teaching, having their own
rules for the legitimation and consecration of their agents.

Keywords: Teaching Sociology. Academic Field. Sociology of Education.

InTRODUCAO

As pesquisas sobre Ensino de Sociologia na Educacao Basica brasileira tém
avancado de forma significativa, como demonstram os diversos balancos que vém
sendo realizados na area (Handfas, 2011; Handfas, Macaira, 2014; Caregnato,
Cordeiro, 2014; Oliveira, 2015, 2016; Bordart, Cigales, 2017; Bodart, Tavares,
2020; Oliveira, et al., 2021). Tais balancos tendem a destacar a expansao
quantitativa do numero de teses e dissertacgoes, artigos em periddicos, livros e
coletaneas, assim como a pluralidade de tematicas presente nesses trabalhos. De
forma concomitante, tem-se dado relevo as politicas educacionais que tém
colaborado com a consolidacdo do Ensino dessa ciéncia, tais como a expansao do
ensino superior no Brasil (e das licenciaturas em particular, como bem
demonstram Oliveira (2015) e Bodart e Tavares (2018)), o advento do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), da Residéncia Pedagogica,
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Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO), dentre
outras, bem como a reintrodugao da Sociologia no curriculo escolar em 2008.

Os avancgos no debate académico tém produzido uma comunidade de
pesquisadores ativa e dedicada a reflexdo sobre o Ensino da Sociologia, mas que,
todavia, nao constitui um grupo homogéneo. Essa comunidade é composta
principalmente por pesquisadores vinculados a Departamentos de
Sociologia/Ciéncias Sociais, Faculdades de Educacao, professores da Rede Federal
de Educacao Profissional e Tecnoldgica, professores da Educacao Basica, além de
pesquisadores em formacao (na graduacéo e pés-graduacéo), diversidade que pode
ser atestada nos balancgos realizados sobre os principais eventos na area (Raizer,
Mocelin, 2015; Rower, 2016; Bodart, 2022). Essa heterogeneidade implica também
na existéncia de perspectivas distintas sobre a propria area, que em termos tedricos
pode-se desdobrar em um dilema sobre a existéncia de um campo ou de um
subcampo do Ensino de Sociologia

No presente trabalho, proponho-me a desenvolver uma hipétese de trabalho,
de que o Ensino de Sociologia nao se constituiria mais apenas como um subcampo
de pesquisa, mas sim como um campo em processo de autonomizagido. Além do
didlogo com a literatura na area, realizo uma analise empirica a partir das
pesquisas sobre esse tema desenvolvidas junto aos Programas de Pés-Graduacgao
em Educacéo no Brasil.

Para uma melhor organizacdo deste artigo inicialmente realizarei uma
discussdo sobre a existéncia de um campo de ou de um subcampo do Ensino de
Sociologia no Brasil, depois, apresentarei a tese central acerca da existéncia de um

campo em processo de autonomizacao.
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Campo e Subcampo das Ciéncias Sociais Brasileiras

Apesar da analise bourdieusiana colocar o campo como uma realidade
praticamente inescapavel, pois os agentes estdo sempre inseridos em multiplos
campos, 1sso0 nao é o mesmo que indicar que eles existem a priori, pois ele também
é uma estrutura estruturada e estruturante. Bourdieu, em As Regras da Arte
(19964a), examina cuidadosamente o surgimento do campo literario, destacando o
papel de Gustave Flaubert (1821-1880) e de Charles Baudelaire (1821-1867) neste
processo. Bourdieu (1996a) esforca-se em compreender as condi¢ées sociais que
possibilitaram o desenvolvimento do campo literario como um “mundo a parte”,
com suas regras proprias de funcionamento.

O exemplo do campo artistico-literario nos serve de guia para entendamos
as operacgoes necessarias para a analise da génese e funcionamento de um campo.
Primeiramente, é necessario compreender que todo campo é um campo de forgas,
constituindo uma rede de determinacgées objetivas que pesam sobre todos que agem
em seu interior. Da mesma forma, os campos sao campos de batalha, de modo que
seus participantes buscam alterar o peso relativo dos diferentes tipos de capitais
que possuem, o que ¢é realizado por meio de estratégias heterodoxas (por aqueles
que ocupam a posicao dominada) e ortodoxas (por aqueles que ocupam a posi¢ao
dominante).

Para a analise de obras culturais, Bourdieu (1996a) indica trés operagoes: a)
localizar o microcosmo artistico dentro do campo do poder; b) tracar uma tipologia
da estrutura interna; c) construcao de trajetorias sociais dos individuos que entram

em concorréncia no campo, de modo a visibilizar o sistema de disposi¢oes

81

O CAMPO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL | Amurabi Oliveira



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.7, n2.1 | p.79-101 | jan./jul. 2023.
ISSN: 2594-3707

socialmente constituido (habitus) que guia a sua conduta e as suas representacgoes
dentro e fora do campo.

Fica evidente assim que, para compreendermos a emergéncia de um campo,
é necessario nos atermos as condigoes especificas que sdo postas para sua formacao
e autonomizacdo. Miceli (1989), por exemplo, ao analisar os condicionantes da
formacdo e desenvolvimento das Ciéncias Sociais no Brasil, aponta para um
conjunto de fatores que teria propiciado o desenvolvimento com maior autonomia
em Sao Paulo. O autor chega a afirmar que s6 existiu vida académica na acepgao
das experiéncias europelas e americanas na Universidade de Sdo Paulo (USP), na
qual os docentes e pesquisadores encontraram condi¢oes de fazer da universidade
o centro de sua vida pessoal, o espago prioritario de sociabilidade, tornando-a a
principal instancia de reconhecimento do mérito cientifico e intelectual.

Em que pese os questionamentos mais recentes que vém surgindo sobre esta
leitura da histéria das Ciéncias Sociais no Brasil, que tém buscado visibilizar
outras experiéncias e temporalidades (Reesink, Campos, 2014; Oliveira, 2021), a
analise de Miceli (1989) nos chama a atencdo para uma questao fundamental:
apesar de haver experiéncias de Ensino de Sociologia em décadas anteriores, foi
com a criagao dos primeiros cursos de Ciéncias Sociais no Brasil na década de 1930
que esse campo comecgou a se formar. Passadas quase nove décadas, ndo resta
duvida sobre o papel de tal fendmeno na formacao do campo das Ciéncias Sociais
no Brasil, assim como o processo de autonomizac¢ao destas ciéncias, de tal modo
que podemos afirmar que ha atualmente um campo da Sociologia no Brasil.

Todavia, ao pensarmos de forma mais especifica a questdo do Ensino de Sociologia,
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seria possivel perceber certa imprecisao em reconhecer a existéncia ou nao deste
enquanto campo auténomo.

Em termos bourdieusianos nio haveria apenas campos, como também
subcampos, ainda que seus limites sejam por vezes complexos. Tomemos como
exemplo duas analises que se utilizam do referencial bourdieusiano para examinar
realidades préoximas: Lopes, Sobrinho e Costa (2013) interpretam a enfermagem
como um subcampo dentro do campo da Saude; por outro lado, Perez e Lozano
(2019) consideram a existéncia de um campo médico com seus respectivos
subcampos, ndo o interpretando como um subcampo que integra o campo da Saude.
Isso aponta para algumas das dificuldades de tentar captar as barreiras, as légicas,
e 0os agentes que integram determinados campos, pois, quando examinados por
outro angulo, poderiam ser vistos como integrantes de um subcampo que compée
um campo mais amplo.

Obviamente, que é importante reconhecer que todos os campos possuem
uma autonomia relativa, de tal modo que eles sao capazes de se influenciar
mutuamente (Bourdieu, 2005). Voltemos a pensar o caso das Ciéncias Sociais no
Brasil, uma vez que sado recorrentes as analises que apontam que tanto a
Antropologia (Peirano, 2000) quanto a Ciéncia Politica (Forjaz, 1997) sofreram um
progressivo processo de autonomizacgao em relagio a Sociologia.

Se é relativamente consensual entre os pesquisadores que as Ciéncias
Sociais comeg¢am a esbocar seu campo no Brasil com o surgimento dos primeiros
cursos superiores na década de 1930, ainda que ja houvesse aquela autora

pensadores que incorporaram teorias e conceitos das Ciéncias Sociais produzidos

83

O CAMPO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL | Amurabi Oliveira



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.7, n2.1 | p.79-101 | jan./jul. 2023.
ISSN: 2594-3707

em outros contextos, hd& uma menor énfase na problematiza¢io sobre como o
conceito de Ciéncias Sociais foi sendo modificado ao longo do tempo.

Se observarmos os curriculos dos primeiros cursos criados, como os da Escola
Livre de Sociologia e Politica (ELSP), fundado em 1933, da USP de 1934, e da
Universidade do Distrito Federal (UDF), de 1935, poderemos perceber uma forte
presenca de disciplinas como economia, histéria, geografia, psicologia social etc.
Alguns outros dados refor¢cam esse argumento, pois, como demonstra Meucci
(2015), o curso de Ciéncias Sociais da UDF formava bacharéis e professores com
trés diferentes mencoes: Geografia, Historia e Sociologia; ja na ELSP, em 1941, foi
fundada a divisao de estudos pds-graduados, na qual se incorporaram cursos nao
apenas de Antropologia, Politica e Sociologia, como também Estatistica, Psicologia
Social, Demografia etc. De forma facsimile, podemos observar que, na América
Latina, os cursos de graduacio e pés-graduacdo que fazem mencao as Ciéncias
Sociais mantém essa perspectiva ampliada, incorporando diferentes disciplinas.

O processo de autonomizacao das Ciéncias Sociais parece acelerar-se no
contexto inaugurado pela Reforma Universitaria de 1968, quando surgem os
programas de pés-graduacgao no modelo préximo ao que conhecemos hoje. E a partir
destes programas que passa a haver um processo de profissionaliza¢do da formacao
de antropodlogos e cientistas politicos, principalmente considerando a maior
predominancia da Sociologia na graduacido de Ciéncias Sociais. No bojo destas
transformacées, também é importante enfatizar a criacdo, ainda na década de
1970, da Associagcao Nacional de Pesquisa e Pés-Graduag¢ido em Ciéncias Sociais
(ANPOCS), que passa a se constituir num importante espago de circulacio e de

consagracao académica, ainda que se deva enfatizar que tanto a Antropologia
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quanto a Sociologia ja contavam com associag¢ées nacionais proprias desde a década
de 19503, com a organizacao de congressos regulares.4

Neste periodo de formacgao da pés-graduacgao nacional, também ocorreu um
investimento significativo de financiamento para a realizacdo de estudos pos-
graduados no exterior (Martins, 2018), de modo que muitos cientistas sociais
voltaram para o Brasil nas décadas de 1970 e 1980 com titulacoes especializadas,
tendo obtido novas experiéncias em outros campos académicos, nos quais as
diferentes Ciéncias Socials encontravam-se mais autonomizadas. Compreendo
assim que a existéncia desse tipo de financiamento foi fundamental para a forma
como o processo de autonomizacao das Ciéncias Sociais ocorreu no Brasil, na
medida em que essa circulacdo dos pesquisadores brasileiros possibilitou a
producdo de outro tipo de socializacdo académica, outro habitus académico,
marcada pela alta especializacdo das Ciéncias Sociais.

Quero demonstrar com isso que a propria formacio do campo das Ciéncias

Sociais no Brasil, e a autonomizacgao disciplinar da Antropologia, Ciéncia Politica

* Em 1937 foi fundada a Sociedade Paulista de Sociologia, transformada em 1950 em Sociedade Brasileira de
Sociologia, tendo organizado dois congressos nacionais entre 1950 e 1962, tendo suas atividades suspensas durante
a ditadura civil-militar de 1964 a 1985, se reorganizando em 1986. A Associagdo Brasileira de Antropologia
(ABA) foi fundada em 1955, durante a 2* Reunido Brasileira de Antropologia, e manteve seus eventos de forma
ininterrupta, com excegdo do periodo compreendido entre 1963 e 1966.

* Importante mencionar ainda que na América Latina havia também um movimento intenso de institucionalizagio
das Ciéncias Sociais, do qual o Brasil também participou. Em 1953 o Brasil sediou o Congresso Latino Americano
de Sociologia, que ocorreu no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo, tendo sido presidido por Manuel Diegues Junior
(1912-1991). Em 1956 ocorreu no Rio de Janeiro o I Seminério Sul-Americano para o Ensino Universitario das
Ciéncias Sociais, seguindo-se a fundagdo em 1957 também no Rio de Janeiro do Centro Latino-Americano de
Pesquisas em Ciéncias Sociais, e da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais em Santiago, Chile. Tais
institui¢des constituiram espagos privilegiados de formacg@o e circulagdo de pesquisadores na América Latina,
sendo um marco significativo para a institucionalizagdo das Ciéncias Sociais na regido.
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e Sociologia dependeu de um conjunto de condi¢ées que propiciou o paulatino
desenvolvimento de légicas operativas proprias. Entretanto, considerar tais
elementos ndo nos exime das dificuldades de delimitar claramente as fronteiras
entre campo e subcampo nas Ciéncias Sociais. Seria possivel afirmar, por exemplo,
que as Ciéncias Sociais constituem um campo, pois ha légicas operativas proprias
que nao sdo compartilhadas com outras areas, assim como espacgos especificos de
consagracao, como os comités da CAPES e do CNPq, diretoria da ANPOCS etc. Se
assim compreendidas, poderiamos interpretar a Antropologia, a Ciéncia Politica e
a Sociologia como subcampos das Ciéncias Sociais. Por outro lado, seria inegavel
que estas disciplinas alcangaram um alto grau de especializacdo, possuindo
também logicas préprias e espacgos de consagraciao particulares, vinculados
principalmente as associagoes cientificas proprias. Observando a partir desse
angulo, isso implicaria em perceber que uma area que é compreendida como um
campo a partir de determinadas relagoes objetivas pode ser também interpretada
como um subcampo a partir de outras relagoes.

Pode-se ainda aventar que as diferentes especializagoes existentes em cada
um dos campos disciplinares das Ciéncias Sociais poderiam ser consideradas
subcampos, tal como Pérez e Lozano (2019) interpretam as diferentes
especializagbes que compoem o campo médico. Todavia, é interessante perceber que
essas trés ciéncias (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia) passaram a ter uma
configuracdo bastante impar, pois se articulam nos cursos de graduag¢ido como
integrantes do mesmo campo, porém assumem configuragoes proprias na pos-
graduacao e no ambito das publicagoes especializadas, ainda que haja programas

em Ciéncias Sociais, que sdo avaliados no comité da Sociologia da CAPES.
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O Ensino de Sociologia como um Campo em Processo de

utonomizacao

Como ja indicado na introducgao, de fato o conceito de campo tornou-se uma
espécie de senso comum socioldégico, sendo utilizado largamente sem que
necessariamente se utilize do substrato teérico-metodolégico desenvolvido por
Bourdieu. Esta questdo mostra-se ainda mais gritante no caso dos debates
desenvolvidos no campo educacional, uma vez que, como bem demonstram Catani,
Catani e Pereira (2001), é recorrente a existéncia de uma apropriag¢ao incidental
de seu trabalho no campo educacional brasileiro.

Voltando-se para o debate sobre a existéncia de um campo ou subcampo do

Ensino de Sociologia, Ferreira e Oliveira (2015, p. 38) afirmam o seguinte:

A formulac¢do do Ensino como um campo cientifico auténomo,
portanto dotado de regras proprias, esta longe de se concretizar
nesse momento. O que podemos vislumbrar é o inicio de seu desenho
como um subcampo, que depende, para sua consolidacdo, de um
incremento substancial das pesquisas nessa area, especialmente
junto aos centros de referéncia nas Ciéncias Sociais, e da divulgacao
de seus resultados por meio de eventos e de periddicos
especializados. E como todo campo, as disputas ja se encontram em
curso.

Notadamente, como veremos mais adiante, em um curto intervalo temporal,
essa area se dinamizou substancialmente, consolidando sua comunidade de
pesquisadores, seus espagos de consagracgao etc., ainda que também tenha sofrido
outros reveses no ambito das politicas educacionais. Todavia, a continuidade de
uma ativa comunidade de pesquisadores, que continuam a promover publicacoes,

eventos, debates, cursos de formacao especificos etc., mesmo num cenario no qual
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a sociologia perdeu sua obrigatoriedade no curriculo escolar em nivel nacional,
tende a apontar para uma maior autonomizac¢ao desse campo.

Bodart (2019), ao analisar detalhadamente o conjunto de trabalhos que se
dedicaram ao exame do Ensino de Sociologia como campo ou subcampo, aponta

para as seguintes questoes:

Ainda que tenhamos uma expansdo significativa do numero
trabalhos publicados, grupos de pesquisas, eventos académicos etc.,
nao encontramos base para enxergar a esfera que envolve a
tematica Sociologia escolar como auténoma em relacdo a Sociologia
e a Educacdo. Ainda que as referéncias que embasam as pesquisas
sejam significativamente compostas por trabalhos sobre a
Sociologia escolar, ainda nao temos base tedrica-metodolégica
propria que nos dé autonomia de analise e discussdo do tema. Ainda
nao temos programas de pds-graduagdo com linhas suficientes, o
mesmo acontecendo com eventos, periddicos, etc. Igualmente, nio
podemos afirmar que desenvolvemos regras préprias de um suposto
"campo de ensino de Sociologia", assim como um habitus especifico.
O que temos, com certeza, é um “campo académico” e agentes
dotados de habitus académico que seguem as regras especificas da
especializagdo das "regides" desse mundo social, as quais sio
resultados de disputas. Ou seja, ndo s6 o jogo é disputado, como
também suas regras.

Notamos uma expansio da pesquisa sobre o ensino da Sociologia
desde que Ferreira e Oliveira, em 2015, trouxeram a tona a intencio
de checar se tinhamos, naquele momento, um novo "subcampo" de
pesquisa, nos termos de Bourdieu. Ainda que tenhamos uma
expansio recente do volume de pesquisa, pesquisadores,
publicagées, grupos de pesquisas registrados no CNPq, publicagoes
de livros coletaneas e eventos voltados a Sociologia escolar, 1sso nio
¢ suficiente para pensarmos em termos de campo social. No
maximo, podemos nos referir a "subcampo" (com todas imprecises
existentes) por conta de dependéncia, especializacdo e rede de
pesquisadores em construcao (Bodart, 2019, p. 34-35).

O autor, portanto, refuta a possibilidade de haver um campo proprio de

pesquisa do Ensino de Sociologia no Brasil, e aponta para a existéncia de um
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subcampo. Partindo de outro recorte, Mocelin (2020a, 2020b) opera com os dois

conceitos, diferenciando-os da seguinte maneira:

O conceito de “subcampo do ensino da Sociologia” se difere do
conceito de “campo do ensino da Sociologia”, estando delimitado por
uma preocupac¢ao em torno da produgao cientifica sobre ensino de
Ciéncias Sociais (ver verbete “Campo, O ensino de Sociologia e o
seu.”). Esse “subcampo cientifico do ensino de Sociologia” expressa
esforcos de investigacdo instituidos no meio académico, em que
cientistas sociais estudam diversas dimensdes da trajetéria da
Sociologia no ensino médio, a partir de analises de questdes
epistemoldgicas, tedricas e empiricas que envolvem essa area e de
vastos mapeamentos da prépria producio cientifica sobre o ensino
da Sociologia, tendo em vista acompanhar de perto os percalcgos,
avancos e desafios que se colocam a institucionalizagao da disciplina
de Sociologia no curriculo escolar e, a0 mesmo tempo, reivindicar
maior abertura as questdes relacionadas ao ensino das Ciéncias
Sociais na educacdo basica, junto a pesquisa nas Ciéncias Sociais.
(Mocelin, 2020b, p. 398).

Desse modo, o debate da comunidade cientifica seria um subcampo de
pesquisa dentro do campo mais amplo do ensino de Sociologia, argumento
semelhante ao que foi desenvolvido por Pereira (2022). Essa interpretacao implica
num redimensionamento da relacdo entre o ensino de Sociologia e o campo da
Sociologia brasileira, que até entdo vinha sendo reivindicado predominantemente
como espaco no qual o subcampo do ensino de Sociologia estaria inserido. Ou seja,
a légica que orienta as regras do jogo académico estaria circunscrita a logica
presente no debate mais amplo sobre o ensino de Sociologia, e ndo no préprio campo
académico da Sociologia, ou ainda da Educacao.

Minha interpretagao do campo caminha em outra dire¢do, na medida em que

seria possivel pensar campos que emergem na intersec¢cdo de dois distintos
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campos®. O campo do Estado, por exemplo, origina-se numa intersec¢ao entre o
campo do poder e o campo burocratico (Bourdieu, 2014). Assim sendo, tendo a
compreender que o campo do Ensino de Sociologia origina-se na interface entre o
campo da Sociologia e o campo do Ensino no Brasil. Tanto o campo da Sociologia
quanto o da Educacao sao bastante amplos, envolvendo um conjunto heterogéneo
de agentes que incluem pesquisadores, professores universitarios, professores da
educacao basica, estudantes de licenciatura, autores de livros didaticos etc.

Obviamente, essa interface néo é simples, uma vez que aponta para logicas
de funcionamento divergentes em alguns momentos, assim como disputas
existentes historicamente no Brasil entre esses dois campos. Ainda que a interface
entre a Sociologia e a Educacao seja de longa data no Brasil, pensando-se o
desenvolvimento de uma Sociologia da Educacdo, este processo tem sido
reconhecido como tenso e marcado por uma profunda fragmentacéo institucional
entre as Faculdades de Educacido e os Departamentos de Sociologia/Ciéncias
Sociais (Oliveira, et al., 2016, 2020).

Ademais, ao situar o campo do Ensino de Sociologia na interface entre a
Sociologia e o Ensino, e ndo entre a Sociologia e a Educacio, compreendo que ha
uma especificidade ainda maior nesta discussdo, uma vez que o Ensino se
autonomiza a partir do campo educacional. A Educac¢do é um campo mais amplo,
que vem se consolidando no Brasil em termos institucionais principalmente a
partir da década de 1930 (Silva, 2022), como bem demarca a criacdo do Ministério

dos negocios da Educacao e da Satude Publica em 1930, ou ainda a publicag¢ao do

> Em relacéo ao (sub) campo do Ensino de Sociologia algo semelhante fora apontado por Bodart e
Cigales (2017) e Bodart e Tavares (2020), porém tais autores situaram tal fen6meno na interface
entre as Ciéncias Sociais e a Educacéo.
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manifesto dos Pioneiros da Educagiao Nova em 19326. Por outro lado, o campo do
Ensino remete a uma reflexao propria sobre a didatica e as metodologias de ensino,
algo que se institucionaliza dentro do modelo que surge com as Faculdades de
Educacao apos a Reforma Universitaria de 1968.

Atualmente, existe na CAPES uma area de avaliagdo denominada “Ensino”
que nos da algumas pistas interessantes sobre essas interfaces. Apesar da
nomenclatura “Ensino” parecer demasiadamente genérica, ¢é importante
mencionar que esta area da CAPES se refere principalmente ao Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica, e teve um longo processo de autonomizac¢ao que culminou
com a criacdo de uma area propria de avaliacdo em setembro de 2000 (Moreira,
2001). Isso significou uma demarcacgio interessante neste campo ao apontar que o
debate sobre o Ensino de Ciéncias e Matematica abarcava um escopo de discussoes
proprias, com uma légica interna distinta daquela existente na Educagdo ou nas
ciéncias especificas (Fisica, Quimica, Matematica, Biologia). O reconhecimento
institucional da CAPES veio a chancelar, portanto, um processo de autonomizacao
que ja estava em curso. Porém, interessa-me nesse exemplo principalmente captar
a compreensao de que a interface com a Educagao é, efetivamente, algo muito
amplo, ao passo que o Ensino demanda certa especificidade, voltada
principalmente para discussoes proprias do campo da didatica e das metodologias
de ensino, que, apesar de se situarem no campo educacional nio se confunde com
este. Ao indicarmos que o campo de Ensino de Sociologia surgiria da interface entre
o campo da Sociologia e o da Educacgao, estariamos confundindo o todo com uma de

suas partes.

® Para uma melhor analise do periodo, vide Saviani (2011) e Xavier (2002).
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Compreendo que os agentes que integram a comunidade cientifica do Ensino
de Sociologia ndo compéem um subcampo dentro de um campo mais amplo do
Ensino de Sociologia, como apregoa Mocelin (2020a, 2020b), mas sim que eles
ocupam a posicdo dominante nesse campo, havendo disputas entre esses agentes
em torno da doxa no campo. Isso reflete também o fato de que as universidades e
institui¢des de pesquisa ocupam uma posi¢cdo dominante neste campo, e que
efetivamente trata-se de um campo de poder. Nao se trata de reduzir o Ensino de
Sociologia a pesquisa, mas se compreender como que os agentes situados nesse polo
do campo ocupam uma posi¢do dominante no campo.

Ha ainda uma questio ainda mais sensivel neste processo, que diz respeito
a propria heterogeneidade existente em termos de vinculo institucional que os
agentes que ocupam uma posi¢do dominante neste campo possuem. Neste polo
dominante do campo do Ensino de Sociologia, encontramos tanto agentes que se
vinculam institucionalmente a departamentos e programas de pds-graduacio em
Ciéncias Sociais, quanto agentes vinculados a Faculdades de Educacao, afora
outros que se vinculam a outros arranjos institucionais, além de institutos federais
e instituigoes de pesquisa ,como é o caso da Fundacao Joaquim Nabuco (FUNDAJ).

Considerando a relevancia e as relagoes estreitas que o Ensino de Sociologia
estabelece com o campo da Sociologia, € interessante perceber que tendencialmente
aqueles agentes vinculados a departamentos e programas de poés-graduacgio em
Ciéncias Sociais/sociologia tendem a ocupar posi¢oes mais dominantes neste
campo. Neste sentido é importante recuperar a compreensao de Bourdieu (1996b)

acerca do espaco social. Segundo o autor:

92

O CAMPO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL | Amurabi Oliveira



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.7, n2.1 | p.79-101 | jan./jul. 2023.
ISSN: 2594-3707

O espaco social é construido de tal modo que os agentes ou os grupos sdo
ai distribuidos em fung¢do de sua posi¢ao nas distribui¢es estatisticas de
acordo com os dois principios de diferenciacdo que, em sociedades mais
desenvolvidas, como os Estados Unidos, o Japdo ou a Franca, sdo, sem
duvida, os mais eficientes - o capital econémico e o capital cultural. Segue-
se que os agentes tém tanto mais em comum quanto mais préximos
estejam nessas duas dimensées, e tanto menos quanto mais distantes
estejam nelas (Bourdieu, 1996b, p. 19).

Esta diferenciacao pode ser percebida, por um lado, pelo proprio capital
cultural institucionalizado, o que reforcado pela atual legislacdo (LDBEN), que
indica que a formacao dos professores da educacio basica se da por meio do curso
de licenciatura, ao passo que a formacio dos professores para o ensino superior
deve ocorrer na poés-graduacdo. Acrescenta-se a esse cenario o fato de que os
professores do ensino superior possuem uma média salarial mais alta que os
professores da educacgao basica. Isso significa dizer que, tendencialmente, os
professores do ensino superior possuem mais capital cultural e mais capital
economico que os professores da educacao basica, ocupando assim uma posi¢ao
dominante nesse campo.

Atenta-se ainda para o fato de que os professores universitarios, detentores
dos titulos de mestres e doutores — K diria que no momento atual com énfase neste
ultimo, uma vez que o titulo de doutor se tornou o requisito minimo para o ingresso
inicial na carreira docente do magistério superior em todas as institui¢bes mais
prestigiosas do campo académico brasileiro —,poderiam ser classificados como uma
“nobreza escolar” nos termos que Bourdieu (2007) atribui ao termo. Esta nobreza
escolar possui determinados titulos que néo apenas a legitima no campo, como
também atribui tacitamente determinadas qualidades aos detentores do titulo,
uma vez que os diplomas assegurariam formalmente uma competéncia especifica,

de modo que tais profissionais ao se apresentarem como mestres e doutores em
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Ciéncias Sociais e/ou Educacdo seriam reconhecidos como detentores de
determinadas caracteristicas especificas que os legitimam neste campo.

Porém, essa relacdo nao é tdo simples e direta quanto poderia aparentar em
um primeiro momento, uma vez que além dessa relacdo institucional, ha de se
considerar a propria posi¢ao que a universidade a qual este pesquisador se vincula
ocupa no campo académico brasileiro, considerando desde rankings, notas de
avaliacdo da CAPES etc., passando por indicadores mais subjetivos como o
prestigio que é reconhecido pelos pares. Isso significa que um agente, ainda que
vinculado a uma Faculdade de Educacido, na medida em que pertence a uma
instituicdo prestigiosa no campo académico tal como a USP ou a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRdJ), pode ocupar uma posi¢do no campo mais
dominante do que um pesquisador vinculado a um departamento/programa de
Ciéncias Sociais/Sociologia, porém pertencente a uma universidade mais
periférica.

No cenario contemporaneo, estar vinculado a pés-graduacao agrega valor ao
titulo de doutor, pois significa que ndo apenas vocé é detentor de determinadas
competéncias — institucionalizadas pelo diploma — como também vocé é capaz de
formar outros mestres e doutores, examinar trabalhos finais que sio requisitos
parciais para se tornar um, outorgando-lhes um diploma em determinada area do
saber. Em outros termos, os professores universitarios que atuam na pOs-
graduagao tendem a ocupar uma posi¢ao ainda mais dominante neste campo.

Volto a afirmar que esta gradacado de hierarquias esta sendo interpretada
aqui como uma tendéncia, ndo como um cenario estatico, uma vez que os agentes

podem acionar diferentes capitais para demarcar sua posi¢do no campo, ou seja,
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nao apenas o capital cientifico, como também o politico e social, uma vez que a
academia também é movida por esses outros capitais (Bourdieu, 2011). A proépria
hierarquia temporal — considerando os agentes que fundam este campo — é um
elemento importante nesta analise, uma vez que ha agentes que estiveram
presentes em momentos chaves deste campo, que envolve desde a criacao de
espacos académicos-institucionais — como a criagao de grupos de trabalhos,
eventos, associagoes etc. — aé a atuacdo no ambito das politicas educacionais.

Novamente retomando a 1deia de que o campo cientifico é também um campo
de forcas e um campo de batalha, reconhece-se que as posi¢ées neste campo sao
dinamicas, mais que isso, que os agentes estdo inseridos em multiplos campos de
forma concomitante. Um mesmo agente pode ocupar uma posi¢ao periférica no
campo da Sociologia — por exemplo — e a0 mesmo tempo ocuparem uma posi¢ao
dominante no campo do Ensino de Sociologia. Podemos novamente retomar a
questdo que envolve a divisdo entre agentes vinculados aos Departamentos de
Ciéncias Sociais/Sociologia e aqueles vinculados as Faculdades de Educacao. Se
considerarmos as légicas de consagracdo do campo académico da Sociologia,
poderiamos inferir que professores atuantes em Faculdades de Educagao
tenderiam a ocupar uma posicado dominada no campo da Sociologia brasileira,
todavia estes mesmos agentes podem ocupar uma posi¢cdo dominante no campo do
Ensino de Sociologia, considerando as outras légicas de consagracido existentes
neste espaco social.

Nesta minha hipétese, esta ainda implicito o reconhecimento de que o campo
do Ensino de Sociologia tem produzido suas proéprias légicas de consagracgio e

legitimacao, que perpassa também — dentre outros elementos — a atuacdo nos
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cursos de formacdo de professores, participacdo em comissoes cientificas e de
assessoramento, orientacdo de trabalhos dedicados ao tema do Ensino de
Sociologia etc.

Ainda que possamos afirmar que todos os professores de Ciéncias Sociais
que atuam em cursos de licenciatura na area sao formadores de professores, é
Interessante perceber que professores que atuam em algumas disciplinas chaves,
como os estagios supervisionados, laboratorios de ensino, disciplinas de Sociologia
ou Antropologia da Educagao etc, tendem a assumir maior protagonismo neste
debate, inclusive em termos institucionais em suas universidades, junto a
colegiados de cursos de licenciatura, ntucleo docente estruturante (NDE), foruns de
licenciaturas etc. Todavia, é importante perceber mais uma vez que as divisoes e
hierarquias se colocam nessas estruturas, uma vez que professores lotados em
Faculdades de Educacido, ainda que possuam posi¢oes centrais no ambito da
formacdo de professores, recorrentemente nao podem assumir alguns cargos

chaves nos cursos de Ciéncias Sociais, como, por exemplo, coordenacao de curso.

Nao considero que com esse trabalho possamos encerrar a discussao sobre a

existéncia de um campo ou de um subcampo do Ensino de Sociologia no Brasil, pois
1sso demandaria um esfor¢co maior, com um trabalho de mais félego para tal
finalidade, no entanto, acredito que pude apresentar alguns dados que nos
possibilitam vislumbrar o processo de autonomizacgio desse campo.
Posicionando-me em relagdo a literatura na area, indico que o ensino de

Sociologia constituiria ndo um subcampo, mas sim um campo em processo de
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autonomizacao, o que pode ser vislumbrado a partir de alguns dados, como o papel
significativo que as instituigdes periféricas possuem nesse processo, com destaque
para a UEL e para a UNESP, que apesar de ndo serem instituicbes que possuem
cursos de pods-graduacio considerados de exceléncia na area de Sociologia, sdo
institui¢des centrais nesse debate, de modo que isso apontaria para uma
autonomizacao das regras desse campo em relacdo ao campo da Sociologia e da
Educacao.

Os principais agentes que se Inserem nesse campo, possuem algumas
caracteristicas em comum, como serem predominantemente graduados em
Ciéncias Sociais (algo observado no GT Ensino de Sociologia da SBS), algo que néo
¢ uma tendéncia na Sociologia — como demonstram Dwyer, Barbosa e Eugénio
(2013) a maior parte dos académicos da Sociologia possuem em comum a formacao
doutoral em Ciéncias Sociais, variando bastante com relacdo a formacao inicial —
além de circularem por espacos de consagracao especificos, como o GT de Ensino
de Sociologia do CBS, o ENESEB e a ABECS, ou ainda de forma mais direta, as
homenagens realizadas nesses eventos. A existéncia de regras proprias, assim
como de espacgos proprios de consagracao, podem ser consideradas alguns dos
principais indicadores de autonomizacdo de um campo. A formacao inicial em
Ciéncias Sociais nao chega a ser um requisito fundamental para a legitimacao de
um agente no campo da Sociologia ou no da Educacao, todavia, mostra-se bastante
importante no campo do Ensino de Sociologia; do mesmo modo, a formacgao doutoral
seja em Ciéncias Sociais ou em Educacdo. De igual modo, institui¢bes que sao

periféricas no campo académico da Sociologia mostram-se centrais no campo do
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Ensino de Sociologia, o que refor¢ca a hipdtese da existéncia de normas proprias
para esse microcosmo social.

Buscou-se evidenciar neste trabalho alguns indicios do processo de
autonomizacao do campo do Ensino de Sociologia (autonomizacgio sempre relativa),
rompendo com a perspectiva que o trata como um subcampo. Estariamos diante de
um campo em processo de autonomizacgao, que vem elaborando regras proprias de
funcionamento e de consagracao, que néo sdo as mesmas existentes no campo da

Sociologia ou do Ensino/Educacgao, ainda que surja da interface entre ambos.

REerErENCIAS BIBLIOGRAGICAS

BARREIRA, Irlys; LIMA, Jacob Carlos; CORTES, Soraya. A sociologia fora do eixo:
diversidades regionais e campo da pés-graduacio no Brasil. Revista Brasileira de
Sociologia, v. 6, n. 13, p. 76-103, 2018.

BODART, Cristiano das Neves. A construcido conceitual e empirica do “subcampo” ensino
de Sociologia. In: BODART, Cristiano das Neves; SILVA, Roniel Sampaio. (Org.). O ensino
de Sociologia no Brasil, vol.2. Macei6/AL: Editora Café com Sociologia, 2019, p. 11-38.

BODART, Cristiano das Neves. Um balanc¢o do V Congresso Nacional e os 10 anos da
Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), Caderno da Associacdo
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 5,n. 1, p. 14-31.

BODART, Cristiano das Neves; CIGALES, Marcelo Pinheiro. Ensino de Sociologia no
Brasil (1993-2015): um estado da arte na pés-graduacio. Revista de Ciéncias Sociais: RCS,
v. 48, n. 2, p. 256-281, 2017.

BODART, Cristiano das Neves; TAVARES, Caio dos Santos. Quando o assunto é
Sociologia Escolar: estado da arte nos peridédicos de estratos superiores nas areas de
Ciéncias Sociais, Educacio e Ensino. Revista de Ciéncias Sociais, v. 51, n. 1, p. 353-396,
2020.

BODART, Cristiano das Neves; TAVARES, Caio dos Santos. Programas de fomento a
expansiao do ensino superior e oferta de cursos de Ciéncias Sociais no Brasil (1999-
2017). Cadernos da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 2,
n. 1, p. 07-29, 2018.

98

O CAMPO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL | Amurabi Oliveira



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.7, n2.1 | p.79-101 | jan./jul. 2023.
ISSN: 2594-3707

BOURDIEU, Pierre. A distin¢do. Sao Paulo: EDUSP, 2007.

BOURDIEU, Pierre. As regras da arte: génese e estrutura do campo literario. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1996a.

BOURDIEU, Pierre. Homo Academicus. EDUFSC: Floriané6polis, 2011.
BOURDIEU, Pierre. Razées prdticas. Campinas: Papirus, 1996b.
BOURDIEU, Pierre. O Poder simbdélico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005.

BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo
cientifico. Sdo Paulo: editora UNESP, 2004.

BOURDIEU, Pierre. Sobre o Estado. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2014.

CATANI, Afranio Mendes, CATANI, Denise Barbara, & PEREIRA, Gilson R. de M. As
apropriacées da obra de Pierre Bourdieu no campo educacional brasileiro através de
periddicos da area. Revista Brasileira de Educagdo, s.v., n. 17, 63-85, 2001.

CAREGNATO, Célia Elizabete; CORDEIRO, Victoria Carvalho. Campo cientifico-
académico e a disciplina de sociologia na escola. Educacdo & realidade, v. 39, p. 39-57,
2014.

DWYER, Tom; BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira; FRAGA, Eugenia. Esbo¢o de uma
morfologia da sociologia brasileira: perfil, recrutamento, produgao e ideologia. Revista
Brasileira de Sociologia, v. 1, n. 2, p. 147-178, 2013.

FERREIRA, Vanessa Rego; OLIVEIRA, Amurabi. O Ensino de Sociologia como um campo
(ou subcampo) cientifico. Acta Scientiarum. Human and Social Sciences. v. 37, n. 1, p. 31-
39, 2015.

FORJAZ, Maria Cecilia Spina. A emergéncia da ciéncia politica no Brasil: aspectos
institucionais. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v. 12, n. 35, p. 1-22, 1997.

HANDFAS, Anita. O estado da arte do ensino de Sociologia na Educac¢ido Basica: um
levantamento preliminar da producio académica. Revista Inter-legere, n. 9, p. 386-400,
2011.

HANDFAS, Anita; MACAIRA, Julia Polessa. O estado da arte da producio cientifica sobre
o ensino de sociologia na educac¢ido basica. BIB-Revista Brasileira de Informacgdo
Bibliogrdfica em Ciéncias Sociais, n. 74, p. 43-59, 2012.

LOPES, Maria Emilia Limeira; SOBRINHO, Moisés Domingos & COSTA, Solange
Fatima Geraldo da. Contribui¢ées da sociologia de Bourdieu para o estudo do subcampo
da enfermagem. Texto contexto - enferm. v. 22, n.3, p.819-825, 2013.

99

O CAMPO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL | Amurabi Oliveira



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.7, n2.1 | p.79-101 | jan./jul. 2023.
ISSN: 2594-3707

MARTINS, Carlos Benedito. As origens da pés-graduacio nacional (1960-1980). Revista
Brasileira de Sociologia, v. 6, n. 13, p. 9-26, 2018.

MEUCCI, Simone. Artesania da sociologia no Brasil: contribuig¢des e interpretacoes de
Gilberto Freyre. Curitiba: Appris, 2015.

MICELI, Sergio. Condicionantes do desenvolvimento das ciéncias sociais. In: MICELI,
Sergio. (Org.). Histéria das ciéncias sociais no Brasil Vol. 1. Sao Paulo:
EditoraVértice/ldesp/Finep, 1989. p. 72-110.

MOCELIN, Daniel Gustavo. O ensino da Sociologia e o seu campo. In. BRUNETTA,
Antonio Alberto; BODART, Cristiano das Neves; CIGALES, Marcelo Pinheiro. (Org.).
Diciondrio do Ensino de Sociologia. Macei6-AL: Editora Café com Sociologia, 2020a, p. 57-
62.

MOCELIN, Daniel Gustavo. O ensino da Sociologia e o seu subcampo. In: BRUNETTA,
Antonio Alberto; BODART, Cristiano das Neves; CIGALES, Marcelo Pinheiro. (Org.).
Diciondrio de Ensino de Sociologia. Macei16-AL: Editora Café com Sociologia, 2020b, p. 397-
401.

MOREIRA, Marco Antonio. A nova area de Ensino de Ciéncias e Matematica na CAPES e
o mestrado em ensino. Revista Brasileira de Pesquisa em Educac¢do em Ciéncias, v. 1, n. 2,
p. 1-2, 2001.

OLIVEIRA, Amurabi. O Campo do ensino de sociologia no Brasil: génese, agentes e
disputas. Macei6: Editora Café com Sociologia, 2023.

OLIVEIRA, Amurabi. Um balanco sobre o campo do ensino de sociologia no Brasil. Em
tese, v. 12, n. 2, p. 6-16, 2015.

OLIVEIRA, Amurabi. The rise of a southern anthropology: the creation of the Institute of

Anthropology in Santa Catarina. Vibrant: Virtual Brazilian Anthropology, v. 18, p. 1-16,
2021.

OLIVEIRA, Amurabi; MELCHIORETTO, Beatriz. O ensino de Sociologia como tema de
pesquisa nas Ciéncias Sociais brasileiras. BIB-Revista Brasileira de Informacgdo
Bibliogrdfica em Ciéncias Sociais, n. 91, p. 1-26, 2020.

OLIVEIRA, Amurabi; SILVA, Camila Ferreira da. A sociologia e os sociélogos da educacéo
no Brasil. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v. 31, n. 91, p. 1-16, 2016.

OLIVEIRA, Amurabi; SILVA, Camila Ferreira da. A diversidade de agentes e agendas na
sociologia da educacdo no Brasil. Lua Nova: Revista de Cultura e Politica, n. 110, p. 99-
131, 2020.

PEIRANO, Mariza. A antropologia como ciéncia social no Brasil. Etnogrdfica, v. 4, n. 2, p.
219-232, 2000.

100

O CAMPO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL | Amurabi Oliveira



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.7, n2.1 | p.79-101 | jan./jul. 2023.
ISSN: 2594-3707

PEREIRA, Thiago Ingrassia. A centralidade do campo do ensino de ciéncias
sociais/sociologia brasileiro: notas para um debate critico. Revista Cadernos da Associagdo
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais. CABECS, v. 6, n. 2, p. 155-175, 2022.

PEREZ, Roberto Castro; LOZANO, Marcia Villanueva. El campo médico en México. Hacia
un analisis de sus subcampos y sus luchas desde el estructuralismo genético de Bourdieu.
Sociolégica, v. 34, n. 97, p. 73 -113, 2019.

RAIZER, Leandro; MOCELIN, Daniel Gustavo. Concepcbes politico-ideoldgicas e
didaticopedagoégicas dos participantes do IV ENESEB. Ciéncias Sociais Unisinos, v. 51, n.
3, p. 316-329, 2015.

REESINK, Misia; CAMPOS, Roberta Bivar Carneiro. A Geopolitica da Antropologia no
Brasil: ou como a provincia vem se submetendo ao Leito de Procusto. In: SCOTT, Parry;
CAMPOS, Roberta Bivar; PEREIRA, Fabiana. (Org.). Rumos da Antropologia no Brasil e
no Mundo: geopoliticas disciplinares. Recife-PE: Editora UFPE-ABA, 2014.

ROWER, Joana. Estado da arte: Dez anos de Grupos de Trabalho (GTs) sobre ensino de
Sociologia no Congresso Brasileiro de Sociologia (2005-2015). Civitas, v. 16, p. 126-147,
2016.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2011.

SILVA, Camila Ferreira. (Ciéncias da) educagdo no Brasil e em Portugal: autonomizaciao
dos espacos académicos especificos. Manaus: EDUA, 2022

XAVIER, Libania. Para além do campo educacional: um estudo sobre o manifesto dos
pioneiros da educacdo nova (1932). Braganca Paulista: Edusf, 2002.

Recebido em: 25 jan. de 2023.
Aceito em: 25 de jun. 2023

COMO REFERENCIAR ESTE ARTIGO

OLIVEIRA, Amurabi. O campo do ensino de Sociologia no Brasil:
uma analise de seu processo de autonomizacio. Cadernos da

Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais. CABECS, v.7,
n. 1, p.78-101, 2033.

101

O CAMPO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL | Amurabi Oliveira



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.7, n°.1 | p. 102-36 | Jan./Jul. 2023.
ISSN: 2594-3707

Cabc

Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais

ANTROPOLOGIA
CIENCIA POLITICA
SOCIOLOGIA

AS CIENCIAS SOCIAIS NO VESTIBULAR DA UFU (1998 - 2007):
aspectos de um elemento institucionalizador

Gustavo Gabaldo Grama de Barros Silva1

Resumo

O presente artigo busca analisar alguns aspectos quantitativos e qualitativos
acerca da presenca das Ciéncias Sociais em provas de vestibular, considerando
esta insercdo um elemento relevante para a compreensdo do processo de
institucionalizacdo da disciplina de Sociologia na KEducacdo Basica nacional.
Enquanto recorte empirico, investiga-se os exames de admissao da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) entre os anos de 1998 e 2007, periodo que abrange
dez dos anos iniciais da presenca da Sociologia no processo seletivo em questéo.
No total, foram explorados os conteidos de 37 avaliagbes que destacam a
equivaléncia quantitativa das questdoes de Sociologia em relagdo a outras
disciplinas; a hegemonia do discurso sociolégico; a ampla reincidéncia de
conceitos como capitalismo, Estado e contexto histérico de surgimento da
Sociologia; e a predominancia da triade de autores classicos da Sociologia.
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SOCIAL SCIENCES IN UFU ENTRANCE EXAM (1998 - 2007):
aspects of an institutionalizing element

Abstract

The present paper seeks to analyze some quantitative and qualitative aspects of
the presence of Social Sciences in college entrance exams, considering this
insertion as a relevant element for understanding the process of
institutionalization of the discipline of Sociology in the brazilian Basic Education
system. As a methodological approach, it verifies the entrance exams organized
by Universidade Federal de Uberlandia (UFU) between 1998 and 2007, a period
that covers ten of the first years of the presence of Sociology in the test in
question. In total, the contents of 37 assessments that highlight the quantitative
equivalence of Sociology questions in relation to other disciplines; the hegemony
of sociological discourse; the wide recurrence of concepts such as capitalism, the
State and the historical context of the emergence of Sociology; and the
predominance of the triad of classical sociology authors.

Keywords: Social Sciences Teaching. Sociology in High School. College entrance
exams. Social Sciences institutionalization. Universidade Federal de Uberlandia.

InTRODUCAO

O presente artigo busca analisar alguns aspectos quantitativos e
qualitativos acerca da presenca das Ciéncias Sociais em provas de vestibular —
processos seletivos de ingresso ao Ensino Superior — considerando esta inserc¢ao
um elemento relevante para a compreensao das dinamicas de institucionalizacgao
da disciplina de Sociologia na Educacédo Basica nacional.

Enquanto recorte empirico, objetiva-se analisar os exames de admissao da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) entre os anos de 1998 e 2007, periodo
que abrange dez dos anos iniciais da presenc¢a da Sociologia no processo seletivo
em questao. Como se vera adiante, a escolha da UFU justifica-se por se tratar de
um caso, de certo modo, paradigmatico, que apresentou um processo bastante
antecipado de institucionalizacao da Sociologia escolar.

De um ponto de vista metodolégico, busca-se, aqui, desenvolver uma
analise quantitativa e qualitativa sobre aquelas provas vestibulares,

especificamente, acerca do conteido de Sociologia?. Por conseguinte, alguns

2 Diferentemente de outras universidades do estado de Minas Gerais, a UFU, conjuntamente com
a Universidade Federal de Lavras (UFLA), é uma das poucas institui¢des de Ensino Superior a
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parametros foram elencados enquanto significativos para a compreensido das
distintas formas pelas quais as Ciéncias Sociais fazem-se presentes neste exame.
Entre eles estdo: o nimero de questbes, a representatividade das trés areas —
Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica, a distribuicdo tematica e os autores
com maior recorréncia.

Além disso, dado o periodo circunscrito, é importante indicar que os
exames de entrada a universidade em questdo correspondiam a processos
semestrais, de modo que um ocorria no primeiro semestre e outro no segundo.
Ademais, cada um deles era composto por duas fases: a primeira composta por
questoes fechadas e a segunda por perguntas abertas com uma redacéo.

Assim, com o intuito de compreender as permanéncias e mudancas da
presencga inicial da Sociologia ao longo de dez anos no vestibular da instituigao
analisada, foram analisados 37 exames e suas respectivas etapas seletivas,
relativos aos anos de: 1998-2/1999-1/1999-2/2000-1/2000-2/2001-1/2001-2/2002-
1/2002-2/2003-1/2003-2/2004-1/2004-2/2005-1/2005-2/2006-1/2006-2/2007-1/2007-
23. Dessa forma, apds algumas consideragoes de ordem teodrica, os dados serao
apresentados em tabelas, contendo informacbées tanto da primeira etapa do

processo seletivo quanto da segunda fase.

O Ensino de Ciéncias Sociais: processos de institucionalizacao,
exames vestibulares e o caso da Ufu

O Ensino de Ciéncias Sociais, enquanto sub-campo académico, focaliza
grande parte de seus esforcos investigativos sobre a questdo dos processos
historicos de institucionalizagao da disciplina de Sociologia na Educacao Basica.

Conforme destacado por distintas analises (Bodart; Cigales, 2017), o histérico

apresentar contetidos das Ciéncias Sociais no vestibular de maneira especifica (BARBOSA;
MARTINS, 2015, p. 148).

3 A insercdo das Ciéncias Sociais nas provas do vestibular da UFU ocorreu em 1997, contudo, os
exames referentes aos periodos de 1997-1/1997-2/1998-1 e a segunda fase aberta do processo de
1999-1 néo se encontram disponiveis para consulta. Assim, a Diretoria de Processos Seletivos
(DIRPS) néo possui esses documentos digitalizados e o Setor de Arquivo (SEARQ) desta
universidade eliminou os referidos registros de seu acervo, seguindo todos os tramites legais,
através do processo n’: 23117.028426/2018-53.
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deste saber curricular apresenta-se, desde 2010, enquanto um dos objetos
centrais de preocupacao, levantamento empirico e reflexao teérica da area.

Dessa forma, como também sugere Silva (2010), nota-se um amplo volume
de pesquisas acerca da histéria institucional no interior deste campo. Ademais,
Handfas e Magaira (2012, p. 53) apontam que um dos objetos centrais das teses e
dissertagoes do Ensino de Ciéncias Sociais centram-se nas dinamicas de
institucionalizacdo deste saber. Ainda, em estudo mais recente, Bodart e Cigales
(2017, p. 275) identificam que, apesar de uma diversificacdo das tematicas de
analise desenvolvidas, o recorte sobre a historicidade institucional da Sociologia
escolar ainda é uma tonica recorrente no interior do sub-campo em questao.

Contudo, para além destas macro-interpretacgoes, é interessante observar
as formas pelas quais se investiga o processo de institucionalizagdo da Sociologia
na Educacdo Basica. Mais do que constituir uma variavel monolitica, com
metodologias e axiomas estanques, existem maneiras qualitativamente diferentes
de examinar este fenomeno. Um olhar sobre as primeiras produgoes acerca da
questao revela que “nos estudos voltados para a sociologia no Ensino Médio, ha
uma tendéncia de privilegiar a histéria da legislacao” (Silva, 2010). Desse modo,
as mudancas estruturais a partir de legisla¢gbes nacionais, amplos programas de
formacao de professores e elaboracao de livros didaticos para a Sociologia escolar
apresentavam maior presenca nas explicagoes sobre os processos de
institucionalizagao desta disciplina.

Entretanto, mudancas recentes no interior do sub-campo, consequéncias de
sua ampliagdo, indicam uma diversificacdo de abordagens em torno deste
fenomeno, que abarcam agora novas experiéncias regionais e experimentacoes
didaticas (Bodart; Cigales, 2017, p. 275). Consequentemente percebe-se como
investigagoes locais e qualitativas sobre a historia das Ciéncias Sociais na
Educacdo Basica podem fornecer novas bases interpretativas e evidéncias
importantes para a compreensao deste processo. A titulo de exemplo, a
descoberta de Alves e Costa (2006) sobre o estabelecimento, em 1892, da
disciplina de “sociologia, moral, nogdes de economia politico e direito patrio” no
Atheneu Sergipense propicia novos dados para a reestruturacao da historia da

Sociologia escolar, tendo como fundamento, uma investiga¢ao em nivel local.

. 105
AS CIENCIAS SOCIAIS NO VESTIBULAR DA UFU (1998 — 2007)... | Gustavo Gabaldo Grama de Barros Silva



CADERNOS DA ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.7, n°.1 | p. 102-36 | Jan./Jul. 2023.
ISSN: 2594-3707

Desse modo, o recorte do presente artigo, a presenca das Ciéncias Sociais
em exames de vestibular da Universidade Federal de Uberlandia entre 1998 e
2007, busca garantir renovadas perspectivas para a interpretacdo da
intermitente trajetoria destes saberes no interior da Educacdo Basica nacional,
em dialogo com as novas tendéncias metodolégicas de investigacdo desta
tematica, preocupadas, sobremaneira, com a compreensio de experiéncias locais
do Ensino de Sociologia. Portanto, trata-se de aprofundar o conhecimento
empirico que se tem sobre o percurso que “essas ciéncias percorreram nas
diversas realidades estaduais Brasil afora” (Oliveira; Oliveira, 2017, p. 30).

Assim, esta investigagdo segue na esteira de trabalhos que avaliam
qualitativa e quantitativamente a presenca dos conhecimentos oriundos da
Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica em exames de entrada no Ensino
Superior do pais. Barbosa e Martins (2015), por exemplo, analisam estes saberes
em provas de vestibular de universidades mineiras e do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), precisamente, no periodo entre 2009 e 2013. De modo
geral, estas autoras apontam que, frente a trajetéria de intermiténcia e
invisibilidade da sociologia escolar na hierarquia cientifica, sua inser¢cdo em
vestibulares e no ENEM, ainda que de maneira dispersa e relativamente timida,
“mostra-se como uma possibilidade no que se refere ao processo de legitimacao da
sociologia enquanto campo disciplinar” (Barbosa; Martins, 2015, p. 149).

Contudo, este processo nao deve ser enquadrado enquanto fator exclusivo
de consolidacdo desta disciplina, de modo que fenémenos macrossociais como a
disseminacao de cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais através do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansiao das Universidades Federais
(Reuni); o subprojeto de Sociologia no Programa de Incentivo a Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (Pibid); e a inclusao desta area no Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) sao de ordem fundamental para o aprofundamento deste processo
legitimador. Adicionalmente, Barbosa e Martins (2015, p. 149) ressaltam que a
ampliacao de discussdes em torno da questdo, seja em espacgos académicos ou
escolares, assim como a mobilizagao politica dos docentes e pesquisadores da area
também contribuem diretamente para a reafirmacio da relevancia das Ciéncias

Sociais para a Educacao Basica.
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Similarmente, Matiolli e Fraga (2015) buscam compreender, a partir das
perspectivas dos docentes da area, os desdobramentos didatico-pedagégicos da
presenca da Sociologia nos sistemas de ingresso ao Ensino Superior. Assim,
concluem que, para além do imaginario sobre os efeitos pragmaticos positivos
desta insercao, as relagoes de ensino-aprendizagem envolvendo os contetidos em
questao passaram por significativas reconfiguracoes.

A partir de distintas aproximacoes e interpretacées entre polos que, por um
lado, objetivam a formacao cidada e, por outro, preparam o aluno para adentrar a
universidade, o Ensino de Ciéncias Sociais apresenta-se enquanto realidade
incontornavel do cotidiano escolar. Assim, o processo de inclusdo da Sociologia
nos exames avaliados converge em heterogéneas praticas pedagobgicas,
interpretadas como os “reflexos dos ecos de um imaginario que é novo para a
propria Sociologia e que, portanto, abre um leque de possibilidades, ainda nao
totalmente claro, de como lidar com ele” (Matiolli; Fraga, 2015, p. 121).

Portanto, apesar da diferenca de recortes e metodologias investigativas,
ambos os trabalhos apontam para uma consequéncia central da inclusio da
Sociologia em exames de entrada ao Ensino Superior: a mesma funciona
enquanto mecanismo de legitimacao e institucionalizacdo desta disciplina. Tal
conclusio é atestada por Barbosa e Martins (2015, p. 148-149), ao apontarem que
0 processo em questdo “é fundamental para que a Sociologia tenha relevancia e
legitimidade perante as escolas e aos alunos”. Ao mesmo tempo, a presenca das
Ciéncias Sociais em vestibulares e no ENEM engendra um imaginario social
especifico, segundo Matiolli e Fraga (2015, p. 120), mais refratario aos
questionamentos e necessidades de autojustificacdo por parte da Sociologia
escolar e seus docentes.

Assim, estabelecida a relevancia da presenca da Sociologia em exames de
entrada ao Ensino Superior enquanto elemento institucionalizador, mostra-se
necessario apontar algumas justificativas e especificidades do caso aqui
investigado: as Ciéncias Sociais no vestibular da UFU entre 1998 e 2007.
Conforme apontado por alguns autores (Guimaraes, 2004; Barbosa; Martins,

2015), a trajetéria histérica desta disciplina em Minas Gerais e, especificamente,
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na cidade de Uberlandia, difere-se em larga medida daquela experimentada em
nivel nacional.

Em primeiro lugar, a Sociologia foi incluida enquanto disciplina obrigatéria
para a Educacdo Basica mineira em 1989, apds longo processo de disputas
politicas e mobilizagdes por parte de professores e discentes da area (Guimaraes,
2004). Desse modo, a inclusao do paragrafo tiinico no artigo n° 195 na Constituigao

do Estado de Minas Gerais em 23 de dezembro de 1989 estabelece que:

Art. 195 — A educacgdo, direito de todos, dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢ido da sociedade, com vistas ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Paragrafo tnico — Para
assegurar o estabelecido neste artigo, o Estado devera garantir o ensino
de Filosofia, Sociologia e nogbes de Direito Eleitoral nas escolas publicas
do ensino médio (MINAS GERAIS, 2020, p. 152-153).

Dessa maneira, trata-se de um processo de institucionalizacdo em uma
dimensao estadual desenvolvido 19 anos antes da deliberacdo nacional sobre a
obrigatoriedade da Sociologia na Educacao Basica, efetivada, neste ultimo caso,
pela Lei 11.684/2008 (Mendonga, 2017, p. 65-66). Por conseguinte, o estado de
Minas Gerais acumulou uma longa experiéncia didatica, cientifica e institucional
no que se refere ao Ensino de Ciéncias Sociais, especialmente em comparacao
com outros estados brasileiros .

Em segundo plano, especificamente circunscrito ao municipio de
Uberlandia, a inauguragdo em 1997 do curso de Ciéncias Sociais, nas
modalidades de licenciatura e bacharelado, na UFU também garantiu novas
bases académicas para o reforgo do processo de institucionalizagdo da Sociologia
escolar nesta localidade. Este processo ocorre considerando a criacdo de um
espaco oficial de formacgao docente especializada, discussido de temas caros ao
ensino desta disciplina e mobiliza¢do politica de um grupo recém-instituido de
profissionais da educacgao, este ultimo ponto, sobretudo destacado por Guimaraes
(2004, p. 191).

Por fim, em dultimo nivel, é importante delimitar como a inclusdao dos
conteudos socioldgicos, antropolédgicos e politicos no vestibular da UFU a partir de
1997 também contribuiu para a legitimagao desta disciplina no sistema de

Educacao Basico da cidade investigada. Adicionalmente, esta disciplina também
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¢ incluida, em 1998, no Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior
(Paies), exame alternativo de ingresso a esta universidade?.

Desse modo, a partir do momento em que a Sociologia passa a compor 0s
contetdos obrigatérios deste processo seletivo, como desdobramento das
reivindicacoes coletivas de docentes e discentes da area, uma série de
conseqiiéncias é verificada. Entre elas, uma amplia¢do da oferta da matéria de
Sociologia por parte de escolas publicas e privadas, em vistas a garantirem aos
seus alunos os conhecimentos necessarios para o ingresso no Ensino Superior.
Conforme destacam Tomazini e Guimaraes (2004, p. 18 apud Barbosa; Martins,
2015, p. 148),

As escolas da cidade de Uberlandia tém autonomia para adotar, ou
ndo, a sociologia e a filosofia em sua grade curricular. Contudo, o
fato de as disciplinas de estarem no elenco das matérias do
vestibular e do Paies, contribuiu de modo efetivo para que lhes
houvesse sempre um espaco disponivel.

Outra repercussao relaciona-se com a multiplicacdo de cargos de trabalho
para docentes especializados em institui¢oes de ensino da Educacido Basica, de
maneira que os egressos do curso superior recém-inaugurado dispunham de
novos espacos pedagégicos para sua atuacdo. Ademais, pode-se destacar que esta
presenca provavelmente ampliou o que Matiolli e Fraga (2015) denominam de
“imaginario” em torno da Sociologia, considerando que a circulacdo destes saberes
através da escola aproximou a sociedade civil das Ciéncias Sociais, antes, um
campo fundamentalmente académico.

Portanto, conforme atesta Guimaraes (2004, p. 194):

Hoje a Sociologia faz parte ndo apenas do vestibular da
Universidade Federal de Uberlandia mas, principalmente, dos
curriculos das escolas da cidade e da regido, interessadas em que
seus alunos ingressem na universidade. As escolas particulares,
que antes nem ao menos tomaram conhecimento do art. 195 [da
Constituicdo do Estado de Minas Gerais], que institui a
obrigatoriedade da disciplina no 2° grau, todas tém Sociologia em

4 Conforme indicam Gomes e Lima (2010, p. 69), o Paies foi implantado pela UFU em 1997 com o
objetivo de “oferecer uma avaliacdo gradual e sistematica durante as 1%, 2* e 3% séries do Ensino
Médio, promover uma interacgio crescente entre a escola de Ensino Médio e a Educacéo Superior.
Era um de seus principais objetivos resolver o problema das diferengas educacionais oriundas das
seletividades pelos processos da avaliagdo para ingresso na Educacdo Superior da UFU,
especialmente, no que se refere aos alunos oriundos da escola publica”. Contudo, apds dez anos de
existéncia, o programa foi extinto.
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seu curriculo com uma carga horaria muito superior a das escolas
publicas. A maioria delas tem a disciplina nos trés anos do Ensino
Médio.

De maneira similar, Barbosa e Martins (2015, p. 148-149) também
atribuem mais peso a inclusido da Sociologia nos exames de vestibular e Paies da
UFU, do que a deliberagao da obrigatoriedade da disciplina em nivel estadual,
para a consolidacao do processo de institucionalizacdo deste saber na Educacao
Basica da regiao considerada. Ao que parece, estas pesquisas empiricas sugerem
que a presenca das Ciéncias Sociais em exames de ingresso ao Ensino Superior
adquirem um papel importante para a legitimacao social e pratica deste campo.

Assim, estabelecidas algumas consideragoes tedricas sobre o recorte
estabelecido, avultam-se as particularidades e a importancia empirica da
presente investigacdo para uma compreensiao dos processos historicos de
consolidacao das Ciéncias Sociais na Educacdo Basica brasileira. Resta agora
compreender a seguinte questao: de quais maneiras a Sociologia, a Antropologia e
a Ciéncia Politica aparecem nos exames de vestibular da UFU durante dez dos
primeiros anos de sua presenca? E, a partir deste elemento norteador,
compreender as constancias e transformacées nas formas segundo as quais estes

conhecimentos sdo apresentados e requisitados pela institui¢ao analisada.

Permanéncias e Reconfigurag()es das Ciéncias Sociais nos

A primeira variavel a ser considerada acerca da presenca das Ciéncias
Sociais em provas de vestibular da UFU relaciona-se com a representatividade
quantitativa de suas questées entre 1998 e 2007. Desse modo, busca-se
compreender se as perguntas de Sociologia, por mais que sejam apresentadas
enquanto conteudo especifico (Barbosa; Martins, 2015, p. 134-135), apresentam o
mesmo volume que outras areas do conhecimento e se esta quantidade varia ao

longo do periodo delimitado.
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Tabela 1 - Representatividade das Questées de Sociologia na Primeira Fase -

Vestibular UFU (1998 - 2007).
Ano N° de Questoes de Sociologia  Total de Questdes do Exame

(%)

(%)

1998-2

10 (9,09%)

110 (100%)

1999-1 10 (9,09%) 110 (100%)
1999-2 10 (9,09%) 110 (100%)
2000-1 10 (9,09%) 110 (100%)
2000-2 10 (9,09%) 110 (100%)
2001-1 10 (9,09%) 110 (100%)
2001-2 10 (9,09%) 110 (100%)
2002-1 10 (9,09%) 110 (100%)
2002-2 10 (9,09%) 110 (100%)
2003-1 10 (9,09%) 110 (100%)
2003-2 10 (9,09%) 110 (100%)
2004-1 10 (9,09%) 110 (100%)
2004-2 10 (9,09%) 110 (100%)
2005-1 10 (9,09%) 110 (100%)
2005-2 10 (9,09%) 110 (100%)
2006-1 10 (9,09%) 110 (100%)
2006-2 10 (9,09%) 110(100%)
2007-1 10 (9,09%) 110 (100%)
2007-2 10 (9,09%) 110 (100%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Tabela 2 - Representatividade das Questoes de Sociologia na Segunda Fase -

Vestibular UFU (1998 - 2007).

Ano N° de Questoes de Total de Questoes do
Sociologia (%) Exame (%)
1998-2 4 (9,09%) 44 (100%)
1999-1 - 44 (100%)
1999-2 4 (9,09%) 44 (100%)
2000-1 4 (9,09%) 44 (100%)
2000-2 4 (9,09%) 44 (100%)
2001-1 4 (9,09%) 44 (100%)
2001-2 4 (9,09%) 44 (100%)
2002-1 4 (9,09%) 44 (100%)
2002-2 4 (9,09%) 44 (100%)
2003-1 4 (9,09%) 44 (100%)
2003-2 4 (9,09%) 44 (100%)
2004-1 4 (9,09%) 44 (100%)
2004-2 4 (9,09%) 44 (100%)
2005-1 4 (9,09%) 44 (100%)
2005-2 4 (9,09%) 44 (100%)
2006-1 4 (9,09%) 44 (100%)
2006-2 4 (9,09%) 44 (100%)
2007-1 4 (9,09%) 44 (100%)
2007-2 4 (9,09%) 44 (100%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A partir dos dados apresentados, nota-se que, tanto na primeira fase

quanto na segunda, a quantidade de questoes relativas ao contetido de Sociologia

permanece o mesmo. Assim, esta disciplina apresenta dez questoes fechadas, em
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um total de 110 perguntas, correspondendo a 9,09% do exame; ao passo que, em
relacdo as questoes abertas , encerra quatro perguntas, relativas a 9,09% de toda
prova.

De um ponto de vista comparativo, os demais conteiidos que compdem o
processo seletivo, precisamente, Filosofia, Histéria, Quimica, Fisica, Portugués,
Biologia, Matematica, Geografia, Literatura e Inglés/Espanhol/Francésb,
apresentam também a mesma quantidade de questées nas duas fases da prova.
Por conseguinte, tem-se uma distribui¢do quantitativa igualitaria entre todas as
areas do conhecimento que constituem o exame de vestibular da UFU.
Curiosamente, era de se esperar que disciplinas historicamente consolidadas,
presentes nos curriculos escolares ha varias décadas, como no caso da
Matematica e do Portugués, apresentariam maior reincidéncia nas provas
analisadas, contudo, matérias até entdo inéditas neste processo de admissio,
como a Sociologia e a Filosofia, apresentam o mesmo volume de perguntas que as
demais areas®.

Talvez, aqui resida um elemento fundamental para a compreensio do
processo de institucionalizacdo das Ciéncias Sociais na Educacdo Basica de
Uberlandia. Tal como argumentado por Guimaraes (2004, p. 193-194), a inclusao
dos conteudos sociolégicos, antropoldgicos e politicos no vestibular da UFU foi de
ordem central para a legitimacao desta disciplina nas institui¢gdes escolares da
cidade. Contudo, pode-se indicar que o grau de importancia cedido a esta
disciplina no interior dos exames de entrada, quantitativamente analogo a outras
matérias, garantiu uma demanda ampliada pelo ensino de seus conhecimentos
especificos, em vistas a preparar os estudantes para uma parte significativa do
vestibular.

Dessa forma, mais do que a presenca, em si mesma, da Sociologia em
exames de entrada de instituigbes do Ensino Superior, o grau de relevancia
quantitativa que este saber adquire em comparacdo com as demais areas é,

igualmente, um aspecto central de seu processo de institucionalizacgio.

5 No caso das linguas estrangeiras, os estudantes poderiam escolher um dos trés idiomas
disponibilizados, precisamente, inglés, espanhol e francés.

6 O mesmo grau de representatividade é observado por Martins e Barbosa (2015, p. 138-139) em
sua andlise sobre as provas de vestibular da UFU entre 2009 e 2013.
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Provavelmente, a distribui¢do igualitaria de questdes entre todos os contetidos
seja um mecanismo institucional de superacdo das hierarquias entre
conhecimentos escolares e a reivindicacdo de que todos eles possuem igual

1mportancia no processo formativo dos estudantes.

Grafico 1 - Distribuicdo por Area das Questdes de Sociologia na Primeira Fase -
Vestibular UFU (1998 - 2007).
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Grafico 2 - Distribuigao por Area das Questoes de Sociologia na Segunda Fase -
Vestibular UFU (1998 - 2007).
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Outro aspecto importante para a compreensdo das dinamicas assumidas
pelas Ciéncias Sociais nos exames investigados reside na distribui¢do de suas

trés areas constitutivas ao decorrer das questoes. Logo, apesar da nomenclatura
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oficial da disciplina ser “Sociologia”, seus contelidos devem abranger também
saberes oriundos da Antropologia e da Ciéncia Politica.

O parametro utilizado para a categorizacido das perguntas de acordo com os
respectivos campos constituintes das Ciéncias Sociais fundou-se na delimitacao
de autores e conceitos que, apesar de nao exclusivos, compode parte significativa
dos fundamentos histéricos de cada uma das trés areas. Assim, apesar de se
tratar de uma selecdo fruto de uma escolha subjetiva do pesquisador?, os
principios interpretativos utilizados buscam uma organizacdo otimizada dos
dados colhidos. Por conseguinte, questées sobre trabalho, género, industria
cultural, relacées economicas, Marx, Weber e Durkheim, enquadraram-se no
campo sociolégico; aquelas que abordaram natureza, cultura e etnocentrismo
foram tidas como pertencentes a Antropologia; e as que discutiram movimentos
sociais, democracia, direitos, Estado e governo incluiram-se na Ciéncia Politica.
Além disso, perguntas que mobilizam, simultaneamente, aspectos de ao menos
duas dessas areas foram classificadas enquanto interdisciplinares.

Portanto, estabelecidos os critérios de andalise, tem-se que, em relagdo a
primeira fase, a Sociologia adquire larga prevaléncia sobre as demais areas no
decorrer de todo intervalo temporal delimitado. Ainda, esta discrepancia
aumenta com o passar dos anos, levando em conta que, a partir de 2003-1, a
representacdo do campo sociolégico amplia-se ainda mais em detrimento da
Antropologia e da Ciéncia Politica. Logo apds, a Ciéncia Politica ocupa o segundo
lugar como area de maior recorréncia nos exames, seguida pela Antropologia e as
questoes interdisciplinares. No total, a Sociologia apresenta 121 perguntas, a
Ciéncia Politica possui 43, a Antropologia tem 17, restando nove questoes
interdisciplinares.

No que se refere a fase aberta do vestibular, percebe-se, igualmente, uma
predominancia da Sociologia, cujos picos de reincidéncia ocorrem em 1999-2,
2003-2 e apdés 2005-1, cuja soma total equivale a 40 aparigées. Além disso, a
Ciéncia Politica ocupa a segunda colocagdo, com 12 incidéncias; ao passo que

questdes antropoldgicas e interdisciplinares compartilham a terceira posi¢do, com

7 Este procedimento é entendido como parte constituinte da pesquisa em Ciéncias Sociais,
pautado pela concepcgio de Weber (2016, p. 2430) segundo a qual “todo conhecimento da realidade
cultural é sempre um conhecimento subordinado a pontos de vista especificamente particulares”.
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10 questbes cada. Assim, apesar da hegemonia sociolégica nesta etapa, as outras
areas apresentam uma distribuicdo mais ou menos equanime, sobretudo em
comparac¢io com o primeiro estagio do exame.

De modo geral, os exames da UFU entre 1998 e 2007 apresentam um
profundo e continuo predominio da Sociologia em detrimento das demais areas
das Ciéncias Sociais, tanto na primeira quanto na segunda fase. Esses dados
convergem com as analises de Macaira (2021, p. 108) sobre as distintas geracoes
de livros didaticos de Sociologia no pais, considerando que, tanto nas obras
redigidas entre os anos 1980 e 2000 quanto aquelas produzidas apds 2008,
apresentam certa sobredeterminancia do discurso sociolégico em detrimento do
antropologico e politico.

Portanto, apesar da distribuicdo equanime deste campo em comparacgio
com outros conteudos do vestibular, seu arranjo interno apresenta uma partilha
desigual entre questoes sociologicas, antropoldgicas, politicas e interdisciplinares.
Igualmente, este aspecto parece ser uma toénica dominante do periodo,
considerando que os livros didaticos de Sociologia desta época também

apresentam disposi¢oes similares.

Tabela 3 - Conceitos mais Frequentes nas Questoes de Sociologia - Vestibular
UFU (1998 - 2007).

Primeira Fase Segunda Fase
Conceito N° de Reincidéncias Conceito N° de Reincidéncias

Capitalismo 15 Capitalismo 9
Acéo Social 8 Estado 8
Cont. Hist. de Surg. 8 Trabalho 7
Movimentos Sociais 8 Cont. Hist. de Surg. 4
Estado 7 Cultura 4
Fato Social 7 Industria Cultural 4
Democracia 6 Natureza 4
Dominagao 6 Alienacgéo 3
Industria Cultural 6 Democracia 3
Poder 6 Desigualdade Social 3
Trabalho 6 Etnocentrismo 3
Anomia 5 Globalizacio 3
Cultura 5 Sociedade 3
Direitos Sociais 5

Sociedade 5

Solidariedade 5

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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A terceira variavel estabelecida, relativa aos conceitos mais
frequentemente mobilizados pelas questoes de Sociologia, optou-se pela contagem
exclusiva de termos que figuravam nos enunciados das perguntas, de modo que
se focalizou em analisar as categorias que de fato orientavam a resolug¢do dos
exercicios propostos pelas provas. Ainda, priorizou-se a apresentacido das cinco
palavras com maior reincidéncia nas fases abertas e fechadas do vestibular,
mantendo aquelas com a mesma quantidade de aparigoes.

No caso da primeira etapa, constatou-se a mobilizacdo de 92 conceitos
oriundos das Ciéncias Sociais, de modo que a maior parte, precisamente 50,
figura apenas uma vez ao longo do periodo delimitado. Por outro lado, perguntas
referentes as nogoes de capitalismo, agao social, contexto histérico de surgimento
da Sociologia, movimentos sociais, Estado e fato social apresentam-se como as
mais comuns. Ainda, avulta-se a ampla presenca de termos evidentemente
durkheimianos, tais como fato social, anomia e solidariedade, em detrimento de
expressoes polissémicas como capitalismo, poder e cultura.

Na fase aberta, verificou-se a presenca de 77 categorias sociologicas,
antropoldgicas e politicas, o que indica, assim como no estagio aberto do exame,
uma ampla gama de conceitos acionados. Destacam-se, neste caso, discussoes
sobre capitalismo, Estado e trabalho, e, além disso, uma presenca ampliada de
termos tipicamente antropoldgicos, tais como cultura, natureza e etnocentrismo,
fruto da distribuicdo mais equanime entre esta area e a Ciéncia Politica na
segunda etapa do vestibular.

Portanto, as duas fases deste processo seletivo compartilham a ampla
reincidéncia dos conceitos de capitalismo, contexto histérico de surgimento da
Sociologia, Estado, democracia, Induastria Cultural, trabalho, cultura e
sociedade®. Igualmente, uma grande diversidade de categorias das Ciéncias
Sociais aparece em ambas as etapas, ainda que em uma frequéncia reduzida.
Logo, estes dados sugerem que os primeiros anos da presenca da Sociologia em

exames da admissido da UFU concentram suas questoes em tematicas classicas e

8 Com excecdo da categoria “politica”, Macaira (2021, p. 102) verificou que entre os termos mais
frequentes nos livros didaticos do mesmo periodo, constavam também “cultura” e “trabalho”.
Desse modo, nota-se outra convergéncia entre as dindmicas do vestibular da UFU e as tendéncias
mais gerais dos materiais didatico-pedagdgicos da época.
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consolidadas do campo. A escolha de termos que apresentam um actiimulo tedrico
ampliado, a maioria deles resultado de mais de um século de reflexées
sociolégicas, pode ter sido fruto de uma estratégia de legitimagao desta disciplina

recém-introduzida no vestibular e nas institui¢ées escolares mineiras.

Tabela 4 - Autores mais Frequentes nas Questoes de Sociologia - Vestibular
UFU (1998 - 2007).

Primeira Fase Segunda Fase
Autor N° de Reincidéncias Autor N° de Reincidéncias

M. Weber 32 K. Marx 11
E. Durkheim 30 M. Weber 8
K. Marx 28 E. Durkheim 6
dJ. Ubaldo Ribeiro 6 F. Engels 4
F. Engels 5 O. Ianni 4

A. Kroeber 2

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Em relagao aos cinco autores mais presentes, tanto na etapa aberta quanto
fechada dos exames, considerou-se apenas questoes que explicitamente referiam-
se aos nomes destes tedricos ao longo de seus enunciados. Dessa forma, mesmo
perguntas que se referiam a um conceito como “acéo social”’, sem mencionar Max
Weber, ndo foram categorizados como exercicios que mobilizam este socidlogo. Tal
procedimento justifica-se levando em consideracdo que parte significativa das
categorias utilizadas, como sociedade, cultura e trabalho, por exemplo, sao
polissémicas e podem dizer respeito a uma heterogeneidade de pensadores das
Ciéncias Sociais.

Com respeito a primeira fase, tem-se que a triade classica da Sociologia
moderna, composta por Weber, Durkheim e Marx, -correspondem,
respectivamente, aos trés pensadores mais mobilizados. Logo, Weber foi
contabilizado em 32 questoes, ao passo que Durkheim apareceu em 30 perguntas
e Marx reincidiu em 28 exercicios. Para além destes, Jodo Ubaldo Ribeiro ocupa a
quarta posicdo com seils recorréncias, seguido por Engels, cuja presenca foi
constatada em cinco ocasides.

Portanto, a distribuicdo de autores ao longo da etapa fechada deste
processo seletivo apresenta elementos previsiveis e inesperados. Por um lado, os
tedricos mais frequentes nas questoes sdo aqueles que fundaram o conhecimento

sociolégico ao longo da modernidade, estabelecendo suas bases cientificas e
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integrando este “campo do discurso teérico” (Alexander, 1999, p. 46). Assim, nao
¢é surpreendente que Weber, Durkheim e Marx sejam os cientistas sociais mais
mencionados, tanto por uma disciplina que acabara de iniciar seu processo de
institucionalizacdo a nivel local quanto por uma prova que, fundamentalmente,
vale-se da Sociologia em detrimento da Antropologia e Ciéncia Politica. Talvez, o
uso de nomes historicamente consolidados garantisse maior legitimidade a este
conteudo em busca incessante por reconhecimento social e educacional.

Ainda, Macaira (2021, p. 102) sugere que o segundo ciclo dos materiais
pedagogicos tipicos da Sociologia escolar, que abrange desde a década de 1980 até
meados dos anos 2000, contemporaneo ao periodo aqui investigado, apresenta um
“foco nas origens e na histéria da Sociologia; e a presenca dos autores classicos
das Ciéncias Sociais — Marx, Weber e Durkheim —, em quase todos os livros”.
Logo, pode-se interpretar que a ampla recorréncia destes autores classicos, bem
como das freqiientes questdoes sobre as circunstancias de surgimento da
Sociologia, podem estar correlacionados com o contexto sdcio-institucional tipico
do periodo historico delimitado, verificavel tanto nos vestibulares quanto nas
obras didaticas, de hegemonia desta abordagem das Ciéncias Sociais.

Por outro lado, a presenca de Jodo Ubaldo Ribeiro, apesar de se tratar de
um escritor de vultosa importancia para o campo literario brasileiro, surpreende
ao figurar enquanto o quarto autor mais recorrente na primeira fase deste
vestibular. Destaca-se que sua unica obra referenciada, “Politica” (2010), uma
espécie de manual popular sobre conceitos politicos basicos, pode ter sido
utilizada pelos elaboradores da prova como uma introducgao elementar a Ciéncia
Politica.

A reincidéncia deste autor focaliza-se, contudo, apenas nos primeiros
exames analisados, precisamente, em 1998-2, 1999-1, 1999-2 e 2000-1. Na
primeira ocasiao, por exemplo, é mobilizado para tratar do conceito de “nac¢ao”; na
segunda, com o intuito de abordar o tema de partidos politicos; na terceira, a fim
de refletir sobre constitui¢oes e ditadura; e, na Gltima, com o proposito de debater
acerca da definicdo de “politica” e “federalismo”. Portanto, apds estas quatro

ocasides da presenca massiva de Jodo Ubaldo Ribeiro, o escritor é abandonado
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pela primeira fase da prova, ao passo que, na segunda, nao figura em nenhuma
circunstancia.

Ademais, tal como se constatou em relacdo aos conceitos, tem-se, no caso
dos autores utilizados na primeira fase, uma multiplicidade de nomes
representantes de heterogéneas correntes tedricas das Ciéncias Sociais, assim
como de campos afins. Para além dos cinco pensadores mais recorrentes,
contabilizam-se outros 27 intelectuais, que abrangem desde Adorno e
Horkheimer, passando por Bobbio e Hayek, até Darcy Ribeiro e Florestan
Fernandes. Assim, apesar da baixa reincidéncia destes intelectuais, sua presenca
revela certa diversidade — ainda que limitada geografica e historicamente — das
questoes de Sociologia propostas pela UFU.

Em referéncia a segunda fase, verifica-se dinamicas similares aquelas
apresentadas pela primeira etapa. Igualmente, os trés autores mais
referenciados, apesar de posicionados em uma ordem distinta, sdo Marx, com 11
reincidéncias; Weber, que aparece em oito questoes; e Durkheim, mencionado ao
longo de seis perguntas. Ainda, Engels e Octavio Ianni compartilham a colocacgao
seguinte, com quatro alusées cada, seguidos por Alfred Louis Kroeber, citado em
duas ocasides. Para além destes, o estagio aberto do vestibular mobilizou outros
25 intelectuais, também representantes de distintas perspectivas teodrico-
metodolédgicas das Ciéncias Sociais e outras areas das humanidades.

De modo geral, tem-se nas duas etapas do exame a presenca hegemonica,
ainda que em arranjos diferentes, dos trés classicos das Ciéncias Sociais
modernas, Durkheim, Marx e Weber, fruto, provavelmente, da busca da
Sociologia escolar por fundamentos conceituais soélidos em vistas a sua
institucionalizagdo e legitimacdo. Semelhantemente, nota-se a reincidéncia
reduzida de autores como Engels, Comte, Roque Laraia, Adorno, Horkheimer,
Florestan Fernandes e Marilena Chaui. Essa distribui¢ao revela, na totalidade da
prova, questOoes assentes em autores classicos, sobretudo oriundos do campo
sociolégico, com uma presenga difusa de tedricos advindos de esferas cientificas

proximas.
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A inclusao das Ciéncias Sociais no vestibular da UFU em meados da
década de 1990 foi um elemento central para a consolidacao e institucionalizacgao
da disciplina de Sociologia na Educacdo Basica de Uberlandia. Conforme
ressaltado por Guimaraes (2004), o processo de disputa politica pela insercio
deste conteudo foi fruto de profundas mobilizagées de docentes e estudantes dos
cursos de Ciéncias Sociais e Filosofia daquela institui¢do, que buscavam
fortalecer as bases deste recém-introduzido saber curricular.

Logo, em conjung¢do com a obrigatoriedade da Sociologia na Educacgao
Basica de Minas Gerais, prevista pela constituicdao estadual em 1989, assim como
através da introducao deste conteido no Paies em 1998, condigdes favoraveis ao
desenvolvimento das Ciéncias Sociais em nivel Basico foram garantidas nesta
regido. Por conseguinte, a presenca em Uberlandia de um nivel ampliado de
adequacado formativa entre docentes da area e sua ampla participacdo em
Programas de Pés-Graduagdo, podem ser interpretados como consequéncias
contemporaneas de uma trajetéria institucional particular (Silva, 2021, p. 303).

Assim, levando em consideracdo a presenca das Ciéncias Socials em
exames vestibulares como elemento de institucionalizagdo da Sociologia escolar,
constatou-se que, entre 1998 e 2007, este contetido apresentou uma distribuigio
igualitaria em comparagao com outras disciplinas. Consequentemente, da mesma
maneira que areas consolidadas da Educacdo Basica nacional, a Sociologia
compos 9,09% de todo vestibular, tanto em sua primeira etapa quanto na
segunda.

Por outro lado, em sua organizagido interna, notou-se uma hegemonia
continua de questdes sociolégicas em detrimento daquelas de carater
antropolégico, politico e interdisciplinar, seja na fase aberta ou fechada do exame.
Este processo é verificado principalmente a partir de 2003-1, periodo que marca
uma ascencao representativa ampliada da Sociologia nas provas.

Além disso, os conceitos mais acionados pelas duas fases referem-se a
capitalismo, contexto histérico de surgimento da Sociologia, Estado, democracia,
induastria cultural, trabalho, cultura e sociedade. Tratam-se, portanto, de
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categorias classicas que apresentam niveis ampliados de actimulo tedrico e
discussoes consolidadas no interior das Ciéncias Sociais. Ainda, constatou-se que
outros 76 termos foram mobilizados pela primeira etapa e 64 adicionais no
segundo, de forma que, apesar de pouco reincidentes, revelam a multiplicidade de
temas tratados pelo vestibular.

Por fim, Durkheim, Marx e Weber, ainda que posicionados em ordenagoes
distintas, foram os autores com maior reincidéncia em ambos os estagios, o que
sugere, novamente, que estas questoes fundam-se em bases consolidadas da
Sociologia classica. Adicionalmente, ao longo da etapa fechada outros 27
pensadores sdo mencionados, ao passo que mais 25 sio verificados nas questoes
abertas, de modo que o vestibular da UFU discute uma gama ampla de
intelectuais das Ciéncias Sociais e campos académicos afins.

Assim, entre 1998 e 2007, um intervalo que corresponde ao periodo inicial
de insercao da Sociologia nos processos de selecio da UFU, tem-se uma presenca
equanime deste contetido em comparagido com outras areas do conhecimento. Por
outro lado, parte significativa dos temas, conceitos e autores tendem a centrar-se
em Sociologia classica, aspecto interpretado aqui como uma tentativa de
legitimacao desta disciplina a partir de reflexdes cristalizadas das Ciéncias
Sociais. Logo, discussoes advindas da Antropologia e da Ciéncia Politica
apresentam menor representatividade do que aquelas de carater evidentemente
socioldgico, clivagem que se amplia a partir de 2003-1.

De modo geral, percebe-se que estes elementos convergem diretamente com
as principais tendéncias dos livros didaticos de Sociologia produzidos no mesmo
recorte historico, entre a década de 1980 até meados dos anos 2000 (Magaira,
2021). Pode-se, entao, delinear certas perspectivas educacionals mais ou menos
compartilhadas sobre o Ensino de Ciéncias Sociais neste periodo, verificaveis
tanto em exames vestibulares quanto em materiais pedagogicos. Por fim,
investigacoes posteriores poderdao delimitar quais dinamicas foram seguidas por
este exame apods 2007, bem como analisar quais proximidades e distanciamentos
o vestibular desta instituicdo apresenta em comparacdao com provas de outras

universidades que incluem a Sociologia como contetido obrigatorio.
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PAULO FREIRE E O ANALFABETISMO SOCIOLOGICO:
por uma Sociologia dos oprimidos

Resumo

A presente discussio, de ordem tedrica e bibliografica, retrata os ganhos formativos
e pedagogicos, defendidos por Paulo Freire, para pensar o ensino de Sociologia
voltado a humanizagdo e autonomia. Tendo como base o passado historico
brasileiro (da quase inexisténcia da Sociologia no curriculo escolar) partimos de
uma realidade fundante que identificamos, aqui, como analfabetismo sociolégico.
A presente pesquisa identifica a necessidade de articulagdao do ensino socioldgico
dentro de novos parametros estratégicos no espacgo escolar. Identifica-se, também,
a necessidade de reconhecimento de uma posigao politica na pratica pedagogica,
na selec¢ao e no uso pedagoégico dos conhecimentos que serdo mobilizados em aula.
A Sociologia possuiria, nessa proposta, um amplo potencial de movimentar a
curiosidade epistémica frente aos fendomenos sociais. Assim, a conclusdo da
presente pesquisa aponta para uma responsabilizacao dos educadores do campo do
ensino de Sociologia na superacio do analfabetismo sociolégico brasileiro por meio
do uso de conceitos geradores selecionados pela sua capacidade de libertar a
consciéncia social dos oprimidos.

Palavras-chaves: Ensino de Sociologia. Paulo Freire. Analfabetismo sociolégico.
Sociologia do oprimido.
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PAULO FREIRE AND SOCIOLOGICAL ILLITERACY:
for a Sociology of the oppressed

Abstract

The present discussion, of a theoretical and bibliographical nature, portrays the
formative and pedagogical gains, defended by Paulo Freire, to think about the
teaching of Sociology aimed at humanization and autonomy. Based on the
Brazilian historical past (the almost non-existence of Sociology in the school
curriculum) we start from a fundamental reality that we identify, here, as
sociological illiteracy. This research identifies the need to articulate sociological
teaching within new strategic parameters in the school space. It also identifies the
need to recognize a political position in pedagogical practice, in the selection and
pedagogical use of knowledge that will be mobilized in class. Sociology would have,
in this proposal, a broad potential to move epistemic curiosity in the face of social
phenomena. Thus, the conclusion of the present research points to the
responsibility of educators in the field of Sociology teaching in overcoming
Brazilian sociological illiteracy through the use of generative concepts selected for
their ability to free the social conscience of the oppressed.

Keywords: Teaching Sociology. Paulo Freire. Sociological illiteracy. Sociology of
the Oppressed.

Introdugéo

Pode parecer incomum a ousadia em estabelecer, ja de imediato, no titulo da
presente pesquisa, a relacdo entre Paulo Freire e o ensino de Sociologia. Ainda
mais, quando se indica a defesa do ensino da disciplina voltada aos oprimidos. Nao
se pode negar que existem diferencas entre os campos da Sociologia e da Pedagogia,
principalmente, com relacdo as suas correntes tedricas e seus principais
pensadores. Porém, em contraponto a isso, é inegavel a influéncia de Paulo Freire
em educadores e professores que lecionam a referida disciplina.

O ensino de Sociologia e sua aproximacao com a teoria de Freire constitui
tema recente nas pesquisas brasileiras. Temos, por exemplo, Parmigiani e

Dombrowski (2013), seguido de Pereira (2016; 2021), Dourado (2016; 2017) e a
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pesquisa mais recente, de ordem qualitativa, de Furim (2019). Essas discussoes
contribuiram, cada uma a sua maneira, com avancos tedricos e pedagdgicos no
ensino de Sociologia. Retomaremos alguns desses pontos ao longo da discusséo.

O objetivo da presente pesquisa é estabelecer uma discussao bibliografica,
de ordem tedrica, capaz de apresentar algumas dimensées muito especificas, que
reafirmam a riqueza pedagogica libertadora entre Paulo Freire no Ensino de
Sociologia. Identificando uma das conclusoes da pesquisa de (Dourado, 2017), que
1dentificou a existéncia de um senso comum opinativo sobre o social dominante no
pensamento nacional, juntamente com um conjunto de pesquisas que realizam a
recuperacao historica da nfo-presenca da Sociologia no curriculo escolar, nos
permitiu apontar para uma proposta de Ensino de Sociologia alicercada numa
antropologia pedagoégica de Paulo Freire.

Reconhecemos, portanto, o potencial que a concepg¢do antropologica
freireana possul na sustentacdo de um novo compromisso de ensino que se desafie
a efetivar um processo de alfabetizag¢ao sociolégica no Brasil. E necessdrio afirmar,
aqui, que o academicismo enciclopédico, elitista e pedante, que levam professores
nao criticos a jogar os conhecimentos sociologicos nos estudantes, com objetivo de
serem memorizados e cobrados em provas, precisam ser urgentemente
1dentificados como pouco ou nada efetivos frente a tal desafio. Sendo assim, a
presente proposta objetiva tornar consciente a necessidade de mobilizagdo dos
conhecimentos sociolégicos ja produzidos para um objetivo politico direcionado a
geracdo de autonomia, humaniza¢do e construgido de criticidade na educagao
sociologica. Como bem definiu Pierre Bourdieu ao afirmar que a Sociologia pode
ser entendida como um esporte de combate intelectual, um meio de defesa pessoal
(Carles, 2001) direcionado aqui, especificamente, ao compromisso de efetivacao de

novas formas de libertacao intelectual dos oprimidos.
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Reconhecendo a complexidade da trajetéria intelectual e politica de Paulo
Freire, selecionamos cuidadosamente 2, para essa pesquisa, obras como:
Conscientizagdo: Teoria e prdtica da libertagdo (1979), Pedagogia do Oprimido
(1981), A importancia do ato de ler (1989) Pedagogia da Esperanca (1999),
Pedagogia da Indignag¢do (2000) e Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a
pratica educativa (2009).

Esse resgate, em especial, aprofunda questdes que, em seu conjunto,
sustentam a ideia que alicerca a alfabetizacdo como elemento de formacio da
cidadania. Isso ocorre dentro de uma concep¢ao de educagdo como movimento de
superacao do senso comum simplificador e preconceituoso da realidade. Assim, a
amplitude da concepc¢ao antropoldgica da educacgio freireana se somaria ao papel
formador da consciéncia que o ensino de Sociologia possui. Essa combina¢io ganha,
portanto, um potencial especifico no processo de humanizacgao da consciéncia social
no contexto brasileiro. O referido processo sb6 sera possivel na presente discussao,
se a dimensao social for reconhecida como fundamental na formacao da consciéncia
dos sujeitos.

Para Paulo Freire, a humanizagao do ser esta inscrita na tomada de
consciéncia. A educacao s6 é capaz de humanizar se estiver interligada com uma
formacgao critica capaz de gerar autonomia na consciéncia. Sobre isso, ele afirma
que “nao haveria existéncia humana sem a abertura de nosso ser ao mundo, sem a
transitividade de nossa consciéncia” (Freire, 2002, p. 98).

Essa concepcao educativa relaciona as formas de conhecimento disponiveis
no entorno de cada sujeito social com a capacidade de responder as suas
curiosidades. A primeira etapa da perspectiva freireana é definida como uma
pedagogia que opta pela educacdo e formacao da consciéncia dos oprimidos, ou,

segundo a sua proépria defini¢do, uma Pedagogia do Oprimido (1981).

2 A escolha pelas referidas obras se deu pela sele¢io de publicacgoes que tratam do segundo momento
de Freire (SCOCUGLIA, 2001 e 1999), no qual deperta sua concepcio antropolégica de pedagogia,
reconhecida como importante periodo de amadurecimento intelectual.

127
Paulo Freire e o Analfabetismo Sociolégico: Por uma Sociologia dos ... | Ivan Penteado Dourado.



CADERNOS DA ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.7, n°.1 | p. 124-147 | Jan./Jul. 2023.
ISSN: 2594-3707

Reconhecendo o potencial que essa primeira etapa possul no campo
educativo, permite-nos identificar, inicialmente, duas dimensoes de superagao. A
primeira, supera a pedagogia tradicional, ao responsabilizar o professor na
conducgao de uma educac¢ado que transcende o espaco escolar. E, a segunda, diz
respeito a superacao da limitacdo calcada na crenca de que o ato educativo
encontrava-se fechado na dimensao da escolariza¢do formal centrada no ensino
“neutro” de conteudos. Essas duas dimensodes criticas possibilitaram a Paulo
Freire revelar o aspecto politico central na acdo educativa, o que auxilia
diretamente na proposicdo em tela de uma nova forma de entendimento da
educacao socioldgica, capaz de estabelecer uma relagdo entre a consciéncia critica
e 0 pensamento comum.

A pretensao do presente estudo ndo foca em um processo de alfabetizacgio
da lingua ou “alfabetizagao das palavras”, mas de tratar especificamente da
alfabetizacao sociolégica. Assim, buscamos em Freire a proposta de um processo
educativo que objetiva a aquisicado de um novo tipo de consciéncia social no
contexto da escolarizacao brasileira.

O ensino de Sociologia, em dialogo com Paulo Freire, portanto, conduz a um
entendimento da alfabetizagdo, do pensar e do olhar a dimensao social,
transformando os contetidos sociolégicos em uma poténcia pedagodgica
humanizadora. Essa alfabetizacio se faz central pois possui potencial libertador
e gerador de novas capacidades de analise e transformagao na realidade
socialmente construida e reproduzida. Sobre essas novas capacidades de ver a
realidade, (Dourado, 2016) ilustra precisamente com a metafora do oculos
sociologico. Sem a capacidade de perceber a realidade, os sujeitos sociais sdo
incapazes de compreender como essas influéncias atravessam sua propria
existéncia.

O ensino de Sociologia possui a capacidade de problematizar, complexificar
e superar O senso comum que aponta para temas e fenOmenos sociais.

Reconhecendo que Freire identifica a centralidade dos saberes por ele chamado
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de “saber de experiéncia feito” (Freire, 2008) como forma de valorizar os saberes
populares. O reconhecimento desses saberes nao significa um imobilismo, mas
sim, “partir do saber de experiéncia feito para supera-lo” (Freire, 1999, p. 70-1).
Nesse sentido, assim como o Brasil viveu um passado de analfabetismo da maioria
da populagao brasileira (ponto que mobilizou Freire em seu protagonismo e
reversdo desde a década de sessenta) visando a ampliagdo das bases da
curiosidade e da alfabetizacdo politica do mundo, propomos aqui falar em um

ensino de Sociologia que seja responsavel por realizar uma alfabetizagdo

sociologica.

1. Um Resgate da Sociologia no Curriculo Escolar Brasileiro

Ao apontarmos para a existéncia de um analfabetismo sociolégico,
recuperamos autores classicos na pesquisa da historica da Sociologia no curriculos
escolar brasileiro, tais como (Meksenas, 1995; Carvalho, 2004; Moraes, 2011;
Ghiraldell1 Jr. 2001; Carvalho, 2015) e outros mais recentes que atualizam a
discussao (Cigales, 2014; Engerroff; Cigales, 2017).

Se pensarmos na Sociologia como disciplina auténoma, com relagao a outras
areas das Ciéncias Sociais, seu ingresso no curriculo escolar se da nas décadas de
1920 e vai gradativamente se materializando até meados de 1930. Esse periodo
de aproximadamente dez anos é chamado, por Silva (2010), como “primeira fase”.
O primeiro relato da presenga da Sociologia no curriculo escolar brasileiro foi
possivel gracas a alguns professores autodidatas, que assumiram a disciplina sem
ter formacao especifica para tal. Também chamada de ensino de Sociologia pré-
cientifica. O periodo nao pode ser considerado como sistematizado e
institucionalizado na educacgdo escolar brasileira, ficando restrito a algumas

experiéncias pontuais, demarcando seu timido e precario inicio.

129
Paulo Freire e o Analfabetismo Sociolégico: Por uma Sociologia dos ... | Ivan Penteado Dourado.



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.7, ne.1 | p. 124-147 | Jan./Jul. 2023.
ISSN: 2594-3707

Segundo Silva (Sociologia, 2010), a “segunda fase” inicia no ano de 1931 até
1940, um periodo de franco reconhecimento da importancia Sociologia no espaco
escolar e, principalmente, no Ensino Superior no Brasil3. Antes de completar 10
anos, é interrompido pelo terceiro periodo, de 1942, com a Reforma Capanema, na
qual foi1 retirada a obrigatoriedade da Sociologia nos cursos secundarios (com
excec¢ao dos cursos normais), durando até o periodo de 1964. Identificado por Silva
(Sociologia, 2010) como periodo de grande inflexao da Sociologia no ensino escolar
brasileiro.

E possivel acompanhar a inexisténcia de consenso sobre a responsabilidade
e os motivos da exclusdo da disciplina na educacao escolar no periodo ditatorial®.
A Sociologia foi extinta do curriculo escolar por meio da lei n°. 5.692 de
reestruturacio, do até entdo chamado segundo grau. Nessa ac¢do, os militares
tiveram a preocupacdo em substituir essa disciplina por outras, com
caracteristicas bem definidas de controle e disciplinamento do pensamento

(Martins, 2014).

3 Essa dimensdo académica e de pesquisa se destaca com a emergéncia de pensadores que
inauguram o pensamento sociolégico brasileiro, tedricos que se detiveram a pensar o Brasil. Nomes
como Florestan Fernandes, Gilberto Freyre e outros que garantiram uma maior disseminagéo e
visibilidade das teorias sociais. Segundo Silva, entre as diferentes conquistas do periodo, podemos
citar a criacéo de escolas de formacio superior de professores, em 1933 ocorreu a criagdo da Escola
Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo; em 1934, com a Fundac¢io da Universidade de Sdo Paulo
(USP) com um Catedratico de Sociologia na figura de Fernando de Azevedo, diretor da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras. Sem falar na conquista para o campo das Ciéncias Sociais quando,
em 1935, foi introduzida a disciplina de Sociologia no chamado “curso normal” no Instituto Estadual
de Educacio de Florianépolis. Esse segundo periodo é o que Meksenas (1995) chamou de “anos
dourados da Sociologia” no Brasil (Carvalho, 2015, p. 27).
4 Existem pesquisadores, como Carvalho (2004), que identificam a responsabilidade do governo
militar em relagdo a proibigdo da disciplina e a sua decorrente substitui¢do pelasdisciplinas
de Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB) e Moral e Civica (MC). Ja Piletti (1987) retira a
responsabilidade dos militares, apresentando que ainclusao da disciplina de Sociologia e de Moral
e Civica ja constavam na Reforma de Benjamim Constant e na Reforma de 1961 (Lei n. 4.024),
chamada também de primeira LDB, onde constava, no artigo terceiro, a obrigatoriedade da OSPB
nos ciclos (ginasio ecolegial). Essa perspectiva é corroborada por Moraes (2011, p. 367), onde afirma
que, apesar de existir um ambiente ideologicamente favoravel as humanidades, inseridodentro de
um governo populista préximo ao ano do Golpe Militar, a Sociologia ndo retorna com for¢a na
educacéo escolar.
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Cabe aqui, portanto, recuperar o registro desse periodo, que poderiamos
chamar verdadeiramente de “vacuo sociolégico” na educagao escolar brasileira.
Reconhecendo que essa condic¢édo é anterior ao regime, totalizaria um periodo de
mais de 60 anos sem a existéncia da disciplina de forma curricular e continuada
na educacao escolar nacional. Antes mesmo da instauracao do periodo ditatorial,
segundo defende Martins (2014a), ja era possivel identificar indicios de uma linha
conservadora dominante nas politicas educacionais nacionais.

O resgate histéorico das disciplinas, que compuseram as humanidades
ensinadas no curriculo escolar durante o periodo que vigorou o Regime Militar no
Brasil, permite apontar as transformacoes que as Ciéncias Humanas sofreram
dentro de um curriculo tecnicista, moralista e conservador. Esse dado é fundante,
por exemplo, para compreender parte do pensamento social dominante na
sociedade brasileira atual. O tipo de reformulacdo proposta no curriculo das
Ciéncias Humanas no ensino escolar é, portanto, digno de reflexao.

Considerando-se que esse quadro foi agravado durante a ditadura
empresarial militar, quando, por mais de vinte anos, essa realidade
anteriormente recuperada foi combinada as disciplinas estruturantes de perfil
conservador, juntamente com a opressao, a violéncia, as torturas, a censura, a
proibicao de espacos de debate, dialogo critico e a inexisténcia de elei¢oes diretas,
fechamento de sindicatos, apresentando maior radicalidade, logo apdés o Ato
Institucional nimero 5 (AI-5) (1968-1978). Conforme conclui Martins (2014), o
periodo representou um claro afastamento entre as diferentes escolas e teorias
que vigoravam nos cursos de ciéncias humanas no interior da universidade e o
que era ensinado nas escolas, sendo nesses espacos, definidas como subversivas.

O elemento principal que surge nessa recuperacao histérica da disciplina
no curriculo escolar é a possibilidade de constatar sua inexisténcia na formacao
do pensamento nacional. Somente em meados de 2008, vemos uma ac¢ao mais
articulada nacionalmente sobre o retorno da disciplina nas escolas brasileiras

(BRASIL, 2008). Porém, esse momento nem pode ser devidamente comemorado.
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Logo que a disciplina comega a se estabelecer no Ensino Médio, uma nova derrota
se efetiva com a Reforma do Ensino Médio pela le1 13.415 (Brasil, 2017) e Nova
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (Brasil, 2018)5.

Assim posto, sem a existéncia da Sociologia, como conhecimento social
disponivel na educacao escolar formal, em seu lugar, emergiu outras formas de
explicar a realidade vivida. Para Dourado (2017) uma postura limitada
cognitivamente e compartilhada se materializaria pelo senso comum opinativo
sobre o social . Essa postura opinativa especifica, ao nao encontrar opositores
formais no interior da instituigdo escolar, desresponsabilizou-se do dever de
formar bases interpretativas minimas de compreensido da realidade social
brasileira.

Segundo Freire, o analfabeto, quem nao pode frequentar a escola, seria a
manifestacdo essencial da concepc¢ao de oprimido, cercado pelo senso comum
aliado a consciéncia ingénua, com uma consciéncia limitada frente ao mundo
(FREIRE, 1979). Sem acesso a leitura das palavras, a possibilidade de estabelecer
uma leitura politica ou critica do mundo fica gravemente comprometida.

Porém, em nosso ponto de discussdo, mesmo que o0s sujeitos tenham
conseguido frequentar a escola, terdo grande chance de ter suas capacidades de
compreensao da realidade social limitadas ou mesmo inexistentes. Seja pela
grande chance de néo ter a Sociologia em seu curriculo, como disciplina obrigatoria,
ou mesmo dela estar entre as disciplinas proibidas, retiradas do curriculo escolar
no seu periodo de escolarizacio, ou, ainda, ter a oferta da disciplina no seu curriculo
escolar,mas lecionada por professores leigos, autodidatas ou portadores do “notério
saber”. Esse quadro recuperado até aqui, nos aponta para um tipo de ensino de
Sociologia especifico voltado a essa realidade que impediu o desenvolvimento da

capacidade dos sujeitos de reconhecerem a complexidade do social no seu cotidiano.

5 Por esse periodo ser mais recente, ndo detalhamos essa recuperacio, ja que a identificacdo aqui
brevemente realizada, permite sustentar a afirmacgdo da materialidade histérica da existéncia
inegavel de um analfabetismo sociolégico na formacgao escolar brasileira.
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2. Analfabetismo Sociol()gico: consequéncias no ensino de Sociologia

Todo educador que vive no cotidiano o ensino de Sociologia logo identifica a
postura opinativa dos estudantes. Trabalhar com esse campo carrega um peso e
uma responsabilidade intelectual significativa, ja que na pratica pedagodgica as

discussoes tendem a bater de frente com as opinides circulantes na sociedade.

Essa postura opinativa é acentuada, principalmente, sobre questées que
envolvem temas da ordem do dia, pautadas, por exemplo, pela grande midia e por
politicos. Observa-se que, nos ultimos anos, ela vem ganhando maior for¢a quando
ecoa nas redes sociais, ambiente comum de identificar a necessidade de publicizar
as opinides como “verdades”. Essa postura chega ao ponto de confrontar no espaco
escolar com conceitos, teorias, ou mesmo resultados de pesquisas sociais com a

“opinido pessoal”. Segundo bem definiu o antropélogo Clifford Geertz,

[...] o senso comum é um sistema cultural; um corpo de crencas e
juizos, com conexdes vagas, porém mais fortes que uma simples
relagdo de pensamento inevitavelmente iguais para um grupo
que vive em comunidade. [...] O senso comum, no entanto,
relaciona-se mais como a forma com que se lida com um mundo
onde determinadas coisas acontecem do que com o mero
reconhecimento de que elas acontecem (Geertz, 2014, p.17).

Frente a esse tipo especifico de postura, o professor de Sociologia, muitas
vezes, é visto pelos alunos como portador de “outra opinido” e, consequentemente,
esta disputando “a verdade” dele com a do(s) aluno(s). A tentativa de demonstrar
as fragilidades das opinides sociais vigentes € tida, comumente, como falta de
respeito ao pensamento e a postura do aluno frente ao mundo que ele acredita

poder explicar.
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Destaco, aqui, que é mister reconhecer que essa postura é explicada de
forma relevante quando compreendemos o analfabetismo socioldgico 6. A
existéncia de uma espécie de “crenca”’ compartilhada, sobre um tipo de
“conhecimento” opinativo, acaba por conduzir um fechamento prematuro dos
sujeitos a complexidade social. Processo de fechamento que ecoa no contato com a
familia, amigos e sociedade, que trocam e reforcam opinides simplistas
cotidianamente. Existiria uma espécie de postura opinativa recorrente em que
vigora a ideia de que opinides compartilhadas sdo suficientes para explicar a
realidade social e, assim, o estudo das teorias, conceitos e acesso aos resultados
de pesquisas sociais e sociolégicas nao teriam utilidade para a vida cotidiana.

O que foi mencionado acima nos possibilita recuperar José de Souza
Martins (2013), que é defensor de uma “sociologia sensivel” (Pereira, 2017) ao
reconhecer o cotidiano profundamente imbricado pela historicidade, reconhecendo
o papel do passado na constituicdo do presente dos sujeitos sociais. Na obra A
Sociologia da Vida Cotidiana (2013), Martins reconhece as relacées entre a
biografia dos sujeitos e a histéria como um processo, nao como condi¢do dada.
Assim, esse processo, contribuiria de forma especifica no desenvolvimento de uma
nova capacidade identificada como “imaginac¢ao sociolégica” por Wright Mills
(1975), mas, evidentemente, se o contato com a Sociologia for permitido de ser
cultivado na vida escolar dos sujeitos.

Neste ponto, é importante reconhecer também as escolhas e estratégias
didaticas dos professores. Esses profissionais, sem reconhecer o analfabetismo

como contexto, tendem a conduzir o ensino para um conjunto de clichés’. Isso é

¢ A pesquisa de Parmigiani e Dombrowski (2013), identifica precisamente essa relacdo com
letramento e alfabetizagdo sociolégica no ensino de Sociologia no Ensino Médio.
7 Por exemplo, temos um numero relevante de professores que, por alguma razdo irrefletida,
reproduzem a mesma estrutura da formacgido académica para dentro da escola. Outro exemplo
comum, a0 querer apresentar a Sociologia, é a tendéncia forte de reproducio se estabelece ao seguir
uma ordem cronoldgica dos pensadores, seja iniciando com Comte ou Durkheim, por exemplo,
tentando dar conta do Positivismo, dos contextos histdricos e politicos, da Sociologia como Ciéncia,
da Ciéncia Social surgindo no contexto europeu, da particularidade de cada pensador e etc. Ou
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evidenciado na forma com que sdo organizadas as aulas de Sociologia, como define
Parmigiani e Dombrowski (2013, p. 198):

Saber, por exemplo, que Marx era alemao, ou que ele escreveu
para a Gazeta Renana, pode ser importante para alguém em
certos momentos, mas nio cremos que este tipo de informacio
seja interessante para todos os jovens que estdo vivenciando sua
iniciagdo em Sociologia. Além de ser extremamente enfadonho,
este tipo de informagdo, como a maioria das informagoes
descontextualizadas, tende a ser rotulado como 1inutil e
arquivado nas profundezas da memoria, provavelmente para
nunca mais ser acionado.

Essas formas mais tradicionais de ensino de Sociologia fazem uma espécie
de apresentacao geral que, de forma provocativa, podemos chamar de “Wikipedia
da Sociologia”, anteriormente chamada também de ensino de proposta
enciclopédica. E, essa posi¢do pedagodgica tradicional e conservadora seria oposta
ao que se espera de uma pedagogia libertadora.

E a partir daqui que a recuperacao da dimensao pedagogica e antropoldgica
de Paulo Freire permite uma possibilidade de assumir uma nova postura
pedagogica por parte dos professores de Sociologia. Sendo entao proposta por meio
de conceitos geradores, ou seja, estabelecida dentro de uma concepc¢ao de ensino de

Sociologia dos oprimidos.

A educacgao para Paulo Freire possui o papel de mediar o sujeito com a
realidade, ou seja, ela tem a responsabilidade de aproximar o sujeito dos
conhecimentos existentes, com isso, a realidade é gradativamente percebida como
uma nova realidade. A realidade (objeto) em si ndo muda apenas pela ampliagao
da consciéncia, mas também por meio do processo educativo, que, resumidamente,

¢ a forma com que o ser humano (sujeito) observa e reconhece as mudancgas, as

dividir os pensadores entre os classicos, modernos e contemporaneos cobrando depois que os
estudantes consigam indicar o grupo que cada pensador se localiza.
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transformacoes na realidade, assim obtendo gradativamente uma percepgao mais
apurada do mundo. Neste ponto, a realidade passa a ser mediada pela aquisi¢ao
de novos conhecimentos, revelando sentidos para os educandos, tornando o
conhecimento um elemento vivo na nova relacdo que o sujeito estabelece com o
mundo. Descobre-se, assim, um novo sujeito responsabilizado gradativamente
pelo mundo que conhece, a transformacao da realidade apresenta-se como uma
opcao. Segundo Freire: “desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propde a
sl mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si” (Freire, 1981, p.
29).

E possivel afirmar que essa concepcdo de educacdo possibilita uma
abertura do sujeito frente ao mundo, o oposto desse processo constituiria um
fechamento ao mundo pela opinido. Cada elemento que constitui essa complexa
proposicao, de uma pedagogia critica proposta por Freire, faz parte de um todo
que se articula conjuntamente, ou seja, cada caracteristica possui um papel
especifico na humanizacao. E é nesse ponto que a Sociologia, como um processo
pedagogico que se propoe a ser amplo, apresenta uma capacidade de realizar uma
ampla abertura, em outras palavras, capacidade de reconhecimento das
influéncias sociais na construcgio da realidade vivida pelos sujeitos.

Assim, a partir do que foi indicado, estabelece-se o processo de ensino de
Sociologia, no qual os estudantes passam a reconhecer a existéncia dos fenomenos
sociais e sua complexidade. Para isso, o ensino que se inspira em uma pedagogia
freireana nao pode se dar de forma enciclopédica, como ja mencionamos. Ou
mesmo, de apresentar a Sociologia como um combinado de autores que sao
apresentados e listados em ordem cronolégica, sem adentrar nos pontos mais ricos
de abertura da consciéncia, presentes nos conceitos sociolégicos. Alguns buscam,
ainda, apresentar uma espécie de resumo de alguns conceitos principais de cada
pensador, em forma de lista, que precisardo ser decorados para uma avaliagio
posterior. Ou ainda, segundo Parmigiani e Dombrowski (2013, p. 198-199), “o caso

extremo —e recorrente —desta excrescéncia consiste no fato de o professor
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organizar uma exposi¢cao com cartazes confeccionados pelos alunos nos quais sao
apresentados a vida e a obra dos autores estudados”.

Essa postura, que Freire chama de conhecimento morto, reproduz a ideia
de que o conhecimento é efetivado por mera memorizagao e reprodugao. Exemplo
preciso de um modelo de ensino bancario. E preciso, entdo, que se reforce a
necessaria superacao dessa postura, mas, evidentemente, se esse professor estiver
comprometido com uma proposta mais assertiva de ensino de Sociologia no Brasil.

O ensino precisa ser reconhecido como um processo de alfabetizacao
socioldgica. Assim, propomos, como forma de maior efetividade, o uso dos conceitos
no ensino de Sociologia. Ou seja, o educador passa a selecionar os conhecimentos
conceituais (Dourado, 2016) com objetivo de mobilizar conhecimentos sociolégicos,
construindo com os educandos novas capacidades analiticas e criticas. Cabendo
assim, ao professor, produzir planejamentos que superem os clichés enciclopédicos
e se perguntar, na escolha de cada conceito que deseja construir com seus
educandos: qual ganho humanizador, critico e emancipatério que esse
conhecimento/conceito sociolégico possui?

Como possibilidade pedagégica capaz de conduzir o planejamento de
praticas mais potentes no que esta sendo aqui discutido, propomos a organizacgao
dos conceitos como centro do processo de ensino-aprendizagem. Um tipo de sele¢ao
de conceitos sociolégicos que podemos chamar, com a licencga poética, de “conceitos

geradores®”. Tendo como critério o nivel de complexidade e, como ponto de partida,

8 No atual processo de pesquisa efetivado por um grupo maior de pesquisadores sobre o referido
tema (em publicagdo ja em andamento), identificamos inimeros conceitos que poderiam aqui ser
listados em ordem de complexidade, por exemplo, iniciando com Senso Comum, desnaturaliza¢do
do olhar, Etnocentrismo e Relativismo cultural, mesmo que esses Ultimos néo sejam propriamente
oriundos do campo Sociolégico (sem necessariamente trabalhar com a histéria da Ciéncia, das
inumeras concepgoes de Senso Comum ou mesmo da histéria da constituicdo da Antropologia).
Seguido de um nivel de complexidade maior, utilizando conceitos como Fato Social, Solidariedade
Mecéanica e Organica e Anomia, sem necessariamente entrar em todo o contexto histérico do
Positivismo, de quem foi Emile Durkheim e a origem da Sociologia, por exemplo. Os conceitos de
Alienacdo, Lucro, Classe Social, sem necessariamente apresentar quem foi Karl Marx, nem o
contexto da Revolugdo Industrial européia e seus escritos politicos e filoséficos. Seguido dos
conceitos mais complexos como Capital Social, Cultural, Econémico e Simbdlico, juntamente com
os conceitos de Violéncia Simbdlica e os Campos Sociais de Pierre Bourdieu, sem necessariamente
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conceitos de menor complexidade, cuidadosamente selecionados,
preferencialmente dentro de situagoes que seus educandos vivem. Um exemplo de
pratica pedagobgica ancorada nos pressupostos aqui defendidos esta materializada
na pesquisa de Furin (2019) 9, mesmo que por outros caminhos, propos
experiéncias de ensino voltadas a discutir a leitura do mundo e a leitura das
palavras no ensino de Sociologia.

Ao longo de um contato continuado e constante com novos conceitos
socioldogicos, os educandos poderao reconhecer, gradativamente, as influéncias
socials até entdo imperceptiveis. Muito proxima da discussdo travada por

Parmigiani e Dombrowski (2013, p.198) ao definir a

Sociologia como ciéncia, e, portanto, como uma linguagem,
pensamos no papel que ela pode desempenhar quando
incorporada pelos jovens ao cotidiano das suas praticas sociais.
Pensamos nas transformacées que a incorporacdo desta
linguagem pode provocar no comportamento e nas atitudes
destes jovens.

Os conhecimentos socioldgicos serdao construidos em aula, por meio da
indicacao de leituras prévias focadas no potencial de cada conceito gerador, a fim
de pensar a realidade e reconhecer a complexidade dos processos sociais e seus
desdobramentos criticos.

Esse processo de alfabetizacdo seria conduzido com nivel crescente de
complexidade, buscando desenvolver uma autonomia interpretativa da dimensao

social de forma consciente, visando ganhos cognitivos e de libertagao. Liberdade

falar de quem foi Pierre Bourdieu, nem obrigatoriamente da Escola Francesa de Sociologia e das
Inumeras obras sobre diversos temas como a Arte, a Televisdo, suas pesquisas antropoldgicas e etc).
Cada um desses conceitos, listados pelo seu potencial gerador identificado em nossas pesquisas,
possuem um inegavel papel na educac¢ido do olhar e do reconhececimento da realidade social.
Selecionar os conceitos de forma consciente pelo professor, seja pelo seu nivel de complexidade, seu
potencial formador de criticidade e humanizacéo, compreendendo conscientemente seus possiveis
usos e sentidos didaticos, apresentam, cada um com sua contribuicdo, um inegavel potencial de
alfabetizagéo socioldgica.
9 Indicar essa pesquisa nos permite, em parte, suprir os limites da presente discussio, apontando
caminhos e experiéncias que materializaram esse processo na realidade escolar brasileira.
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que se constroi na abertura ao conhecimento de curiosidade legitima, ndo apenas
emergente, mas agora sustentada por conceitos geradores do campo sociolégico.
Nas palavras geradoras, por exemplo, o ensino da palavra e a consequente
alfabetizacdo de adultos nédo se limita ao ensino dos cdédigos simboélicos e
gramaticais da alfabetizagdo. Nem mesmo ao repasse do conhecimento erudito ou
académico aos educandos. Segundo Freire, a alfabetizagao, por meio de palavras
geradoras, deve ser acompanhada de um ensino critico e politico em relagdo ao

mundo. Esse ponto é aprofundado por Pitano (2008), que afirma:

Portanto, a aprendizagem formal dos contetidos curriculares, em
que pese, contextualizados no espago imediato dos educandos,
jamais é desempenhada a parte da tomada de consciéncia acerca
dos problemas locais. O processo concreto de busca pela
superacdo é o que Freire chama de conscientiza¢gdo — agao
consciente pela libertacao (Pitano, 2008 p.31).

Da mesma forma, o ensino de Sociologia ndo pode ser tomado como algo
pré-existente, de simples reproducao pedagogica. O ensino dos conceitos geradores
se faz necessario dentro de um ensino critico e politico em relacdo ao mundo vivido
pelos préoprios educandos. O uso dos conceitos sociolégicos constitui um
movimento de libertacdo da opressado, que naturaliza a realidade social, muito
diferente de uma concepc¢ao de ensino de Sociologia que conforma, que acredita
em uma inser¢do em uma cidadania idealizada. Tal como definiu Parmigiani e
Dombrowski (2013, p. 199), o ensino de Sociologia seria ministrado com base em
uma cren¢a comum entre “muitos professores apegados a esta ilusao tipicamente
1luminista creem que a falta de alguns conhecimentos especificos impede que as
pessoas consigam se inserir de forma mais adequada no mercado de trabalho”.
Por isso é que defendemos uma proposta de Sociologia dos Oprimidos.

Essa postura de ensino dos oprimidos responsabiliza a pratica pedagogica
na tomada de consciéncia, seja do oprimido ou do educador tradicional, ela s6 pode
existir em uma educacao dialdgica, democratica e de trocas de conhecimento.

Educadores e educandos libertam-se por meio de trocas mediadas pelo mundo
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comum e na combinacido do ensino e do aprendizado politico dos conhecimentos
sociologicos.

A abertura que a educacgao pensada por Paulo Freire revela, dentro de um
processo inesgotavel, é a eterna busca do sujeito pela sua propria humanizacgao,
1sso é, a consciéncia ocupando lugar central na descoberta do seu papel como
sujeito no mundo. Para nossa questdo especifica, estamos falando
precisamente de uma consciéncia social critica como ato continuo de
busca, um processo inesgotavel de aprender mais e pensar criticamente
sobre o mundo. Segundo afirma: “o inacabamento do ser ou sua inconclusao é
proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento” (Freire,2002, p.
55). Ainda sobre esse ponto, Freire aponta que,

[...] enquanto aprofundamento da prise de conscience do mundo,
dos fatos, dos acontecimentos, a conscientiza¢do é exigéncia
humana, é um dos caminhos para a [...] pratica da curiosidade
epistemoldgica. Em lugar de estranha, a conscientizagdo é
natural ao ser que, inacabado, se sabe inacabado (2002, p. 60
grifos do autor).

Assim, podemos ampliar a importancia de uma proposta de ensino calcado
em uma Sociologia dos Oprimidos, ou seja, da necessidade do ensino se
responsabilizar por uma alfabetizag¢ao sociolégica que aponte para uma formacao
de consciéncia social critica nas populagoes oprimidas pela sociedade. Um ensino
de Sociologia que se reconhece politico, emancipador de consciéncia, por meio de
conceitos geradores capazes de conduzir os sujeitos a capacidade de construcgao
tedrica e cognitiva do mundo social em sua maxima complexidade. Como ja
indicamos, a Sociologia entendida como esporte de combate por Pierre Bourdieu
(Carles, 2001), assume, em nossa proposta, uma identidade especifica no contexto
do ensino de Sociologia, ja que esse combate intelectual tera como horizonte maior
a utopia de libertacdo dos oprimidos.

Com base numa concepcao de educacao que se responsabiliza pela abertura
do mundo, é preciso deixar claro que a educag¢ao passa a ser concebida como um

processo de abertura. O ser humano é, portanto, um ser de curiosidade. O que
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define cada sujeito e sua humanizacao é o grau de abertura para tal processo de
aprendizagem. Sendo assim, uma proposta que discute o papel da consciéncia e
da curiosidade epistemologica de cada sujeito social frente ao desafio de aprender.

Essa curiosidade, sobre a realidade socialmente construida, encontra-se
bloqueada ou limitada por opinides circulantes que desconsideram a
complexidade dos fenomenos e influéncias sociais, consequentemente, isso afetara
diretamente na formagao da consciéncia dos sujeitos. A opinido oferta inimeras
respostas simples, limitadoras, preconceituosas e naturalizadoras para
fenomenos e problemas sociais complexos, passando despercebido pela grande
maioria das pessoas. Meritocracia, preconceitos, por exemplo, sdo crencas e
posturas bem ilustrativas desse processo dominado pela opinido.

A educagao tradicional definida como educagao bancdria (Freire, 1981 e
1983) seria profundamente responsavel pela postura de fechamento do ser
humano em relagao a realidade social. Mais especificamente em relagao a
limitacéo do sujeito na sua capacidade de tomar consciéncia do mundo, fechando-
o em uma postura fixa de verdades e simplificacées miticas da ordem da opinido.
Faz-se necessario compartilhar o pressuposto de que a educagao precisa ser uma
acao que responsabiliza o educador no compromisso de despertar a autonomia dos
seres humanos, provocando-os a assumir o seu papel de protagonistas, de sujeitos
transformadores do mundo e do seu cotidiano.

O ensino de Sociologia que apenas apresenta Marx, Weber e Durkheim
como classicos, que lista autores e conceitos sem a capacidade de trazer suas
contribui¢bes para pensar o cotidiano e criticizar, é um exemplo de pratica
empobrecida, frente ao desafio aqui colocado de alfabetizag¢do sociologica, assim
como a alfabetizacao que apontava para frases como “Ivo viu a uva”, fazendo uma
comparacio com a critica de freire.

Para Freire, a educacao tem o potencial de realizar um processo de abertura
da consciéncia que modifica profundamente a postura epistemolédgica do sujeito.

O ser humano passa a ser, por meio da educagao, um sujeito em busca de conhecer,
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explicar e agir no seu cotidiano e no mundo. Essa acao esta aberta as escolhas que
o sujeito fara apds o processo de abertura ser iniciado. Em outras palavras, no
caso do ensino de Sociologia, a educacdo permitiria a superacao de um tipo de
curiosidade ingénua, de uma postura que se satisfaz com qualquer resposta,
inclusive, com respostas simples e justificadoras de uma realidade social injusta
para a ampla maioria da populacéo.

Uma educacgao voltada a construir um repertorio interpretativo promove
autonomia dos sujeitos no processo de alfabetizagao sociolégica, abandonando as
justificagbes (naturais, religiosas ou individuais) para fenomenos sociais que sdo
tdo comuns nas mentes oprimidas. Sendo possivel problematizar, criticar e propor
formas de transformacao no seu cotidiano.

A educacao das palavras e dos contetudos (dos conceitos em nossa proposta)
passa a constituir um cabedal de ferramentas de humanizacdo no espaco de
ensino sociologico. Passa a ser uma proposta consciente e estratégica para os
primeiros contatos com o conhecimento. Ao final de cada aula, seria possivel
perguntar para cada educando: o que mudou na minha forma de ver, entender e

agir na realidade social?

Com base na presente proposta, calcada na antropologia pedagodgica de
Paulo Freire, a educacgao sociolégica seria responsavel pela construcio de um
processo gradativo de superagido do senso comum, nao de ruptura. A educacao,
entendida como uma ac¢ao processual, passa a ser reconhecida no interior de uma
acao pedagogica que parte do principio de uma lenta e gradativa superacao das
limitagoes da consciéncia opinativa sobre o social. Partimos de uma realidade de
analfabetismo sociolégico e, portanto, as formas de contato com os conhecimentos
desse campo ndo podem se dar de forma irrefletida e a-critica por parte dos
professores.
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Os professores de Sociologia que reconhecem sentido e pertinéncia na
presente discussao poderdo pensar e repensar os novos sentidos e possibilidades
que emergem para um novo tipo de ensino de Sociologia no contexto brasileiro. Se
0 senso comum opinativo dominante se estabelece com tamanha capacidade de
aniquilar questoes e curiosidades de ordem social, os primeiros contatos com esse
conhecimento precisam focar na curiosidade a ser desenvolvida como processo
analitico e interpretativo. Assim, a discussao proposta aqui néo esta dizendo que
devemos abandonar o todo complexo do conhecimento sociolégico (sua historia de
constituicdo, suas linhas tedricas e escolas de pensamento, suas metodologias,
seu desafio de constituicdo como ciéncia, etc). Mas de abrir um ponto de reflexao
propondo uma nova questdo sobre o que poderia ser mais potencial no
enfrentamento do analfabetismo sociologico? E nesse ponto que a presente
discussao resulta no potencial da proposta dos “conceitos geradores” concebida
dentro de um ensino de uma Sociologia dos oprimidos.

A partir disso, o ensino de Sociologia aponta para uma uma ampliag¢ao do
papel da Sociologia da Vida Cotidiana (2013) ao focar no potencial dos conceitos
sociolégicos no espaco escolar como forma de mediar o olhar frente aos fenémenos
sociais vividos por cada sujeito, podendo estes serem reconhecidos, criticados e
transformados no seu cotidiano. Esse processo de ensino permitiria o que Mills
(1975) identificou como “imaginag¢ao sociolégica”, ou seja, quando os sujeitos
sociais (educandos em nosso caso) passam a fazer uso desses conceitos sociolégicos
como mediadores interpretativos da realidade, adquirindo a capacidade de
reconhecer suas influéncias sociais cotidianas.

Essa aproximacao, com a concep¢ao antropolégica na proposta pedagégica
de Freire, emerge uma sensibilidade humana no processo de compreensdo do
mundo sem colocar o conhecimento cientifico como um saber melhor ou superior.
Esse conhecimento seria, na verdade, um tipo diferente dos demais, determinado

pelo tipo de curiosidade que a precede e, portanto, fundamental por ser um
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processo de libertacdo das naturalizagoes, simplificacées e da impossibilidade de
reconhecer na realidade os fenomenos e influéncias sociais.

Por isso, reforco este ponto: o primeiro contato precisa trazer uma
responsabilizacdo dos professores pela construcdo de estratégias conscientes e
estabelecidas em um processo gradativo de aproximacdo dos conhecimentos
socioldgicos, levando em consideracao temas de interesse e o cotidiano vivido pelos

estudantes. Na proposta de Furim (2019, p. 54).

Pode-se afirmar que “a leitura do mundo e da palavra” no ensino
de Sociologia, é uma proposta pedagoégica eficaz, porque valoriza o
saber do aluno e possibilita trabalhar os contetidos a partir do
conhecimento de mundo atrelado a realidade que o educando esta
inserido, o qual proporciona uma aprendizagem significativa sobre
os conteudos especificos de Sociologia.

Essas estratégias precisam apontar para que o movimento de curiosidade
aconteca, e, depois, que se transforme em movimentos crescentes de complexidade
sobre os fenomenos sociais, ou seja, que inicie e perdure. Talvez, o Gltimo nivel de
preocupacao desse primeiro contato com a Sociologia seja o de consolidar uma
ordem histérica da constitui¢cdo da Sociologia como ciéncia. Seria fundamental,
antes, reconhecer que o contato pode ser apresentado com objetivo de liberar as
amarras da dominac¢io da realidade social dada, possibilitando reconhecer que a
realidade é e fo1 construida socialmente e, portanto, pode e deve ser transformada.

Para que se efetive uma Sociologia dos Oprimidos, faz-se necessario que os
educadores de Sociologia responsabilizem-se pela sele¢do criteriosa de
conhecimentos (na forma de conceitos sociolégicos), para que ocorra, de fato, a
humanizacdo como fio condutor do processo de alfabetizacdo. Assim, ofertando
ferramentas criticas, analiticas, reflexivas, selecionadas com consciéncia e
intencionalidade politica. Uma superacao realizada pelo contato critico-politico
com o mundo ou, conforme as suas palavras, uma combinac¢do de “leitura do

mundo” e da “leitura da palavra” (Freire, 1989). Dessa forma, as aulas e os

contatos continuados com esse campo de conhecimento sociolégico apontarao para
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a geracdo de novas capacidades criticas em um nivel de curiosidade

epistemologica.
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Em 2008 a Sociologia tornou-se disciplina obrigatéria em todas as séries do
ensino médio (Lei n°® 11. 684/2008). Porém, ainda ha uma caréncia de recursos
didaticos apropriados para qualificar as aulas (Silva; Viana, 2022). Nesse sentido,
lecionar a disciplina na educacao basica é um desafio para os professores que visam
conceber aulas que sejam atrativas para um publico cada vez mais exigente
(Oliveira, 2020). Além disso, devido a recente reintroducgio da Sociologia, temos
apenas cerca de 30% dos professores que possuem licenciatura em Ciéncias
Sociais/Sociologia. Isso implica em profissionais que encontram dificuldade em
adequar o conhecimento sociolégico significativo para a realidade dos discentes,

faltando habilidades para realizar uma aula atrativa (Leal; Cigales, 2022).

1 Mestre em Sociologia pela Universidade Federal de Alagoas. Professor de Sociologia da
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O livro Usos da fotografia no ensino de Sociologia (2023) ganha ainda mais
relevancia levando em consideracido a Reforma do Novo Ensino Médio (2017) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018), que, em virtude da sua
orientacdo interdisciplinar, impactaram na selecdo dos livros didaticos do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD, 2021) que, por sua vez,
possuem um carater superficial e pouco aprofundamento dos conhecimentos
disciplinares (Bodart; Feijo, 2020). Essa “desdisciplinarizacio do curriculo” esvazia
os conhecimentos escolares influenciando na qualidade do processo de ensino e
aprendizagem (Oliveira, 2020). Nessa conjuntura ocorreu a producdo da obra
resenhada, que tem como publico-alvo os professores do ensino médio e os(as)
graduandos(as) em Ciéncias Sociais. O intuito é oferecer aos professores um
recurso didatico para qualificar a sua pratica de ensino sem perder a vigilancia
epistemoldgica do campo das Ciéncias Sociais.

O livro Usos da fotografia no ensino de Sociologia (2023) foi escrito pelo
professor/pesquisador Cristiano das Neves Bodart, que atua no subcampo de
pesquisa do ensino de Sociologia, tendo publicado iniimeros estudos. Bodart é
doutor em Sociologia pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Como docente, esta
vinculado ao Centro de Educacgao (Cedu) e ao Programa de Programa de Pos-
Graduacdo em Sociologia do Instituto de Ciéncias Sociais (PPGS/ICS) da
Universidade Federal de Alagoas (Ufal). Atualmente, é coordenador do
Observatorio Nacional da Associagao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (On-
Abecs) e do Grupo de Pesquisa Ensino dos conhecimentos das Ciéncias Sociais
(ConsCiéncias-Sociais/Ufal), atuando como editor-chefe e fundador do blog Café
com Sociologia e editor gerente dos periddicos Latitude (PPGS/Ufal) e Cadernos da
Associagdo Brasileira de Ciéncias Sociais (Cabecs). Participou como avaliador de
obras do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD-2021). Nos
ultimos anos, produziu as obras Usos de cangoes no ensino de Sociologia (Bodart,
2021), Ciéncia Politica para o ensino médio (Bodart; Figueiredo, 2021) e organizou

a colecao Conceitos e categorias fundamentais do ensino de Ciéncias Sociais (2021),
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o livro Musica e Sociologia: propostas pedagigicas (Bodart, Moraes; Tavares, 2022),
o Dicionario do Ensino de Sociologia (Brunetta; Bodart; Cigales, 2020) e dois
volumes da obra TDICs e Sociologia: propostas pedagogicas (Bodart, Oliveira e
Moraes, 2023). Atualmente esta no estagio pés-doutoral no Programa de Pos-
Graduacgao em Sociologia da Universidade de Brasilia.

O livro Usos da Fotografia no ensino de Sociologia (2023) foi avaliado por
uma equipe composta por pesquisadores(as) dedicados(as) a tematica do ensino de
Sociologia e por docentes que lecionam a Sociologia na educagao basica. Tal
avaliacdo teve a finalidade, o rigor tedrico-metodolégico e a factibilidade das
propostas contidas na obra.

A Editora Café com Sociologia, que publicou a obra, apesar de ser uma
editora fundada recentemente (em 16 de fevereiro de 2019), vem cumprindo um
relevante papel de divulgacdo de saberes das Ciéncias Humanas, sobretudo das
Ciéncias Sociais. A responsavel pela editora é a professora Cassiane da C. Ramos
Marchiori, que é mestra em Histéria pela Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES).

O livro possui 175 paginas. Esta organizado em duas partes, sendo que a
primeira tem dois capitulos e a segunda um capitulo, além da introducio e das
consideragoes finais. O escritor buscou apresentar a obra da seguinte forma: a
primeira dedicada as reflexées tedrico-metodoldégicas acerca da Sociologia da
fotografia e, a outra, direcionada as indicagdes de propostas pedagogicas do uso de
fotografia nas aulas.

No primeiro capitulo, nomeado “Aporte tedrico para uma Sociologia da
Fotografia”, o autor demostrou a fundamentacio tedrica sobre fotografia com o
intuito de oferecer uma abordagem critica das imagens como uma forma de
contribuir com as aulas de Sociologia. Bodart (2023) ressalta a importancia da
teoria como uma forma de qualificar as aulas de Sociologia. Nesse sentido, o autor

exemplifica a sua analise trazendo inimeras fotografias. Além disso, apresenta o
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conceito de “percepcao figuracional da realidade™ que, em 2021, foi
operacionalizado na obra Usos de cang¢des no ensino de Sociologia (Bodart, 2021),
sendo retomado na analise da Fotografia. A partir de uma leitura figuracional da
fotografia, é indicado que o docente, em sala de aula, busque dar conta das
dimensoes historica, dialética, de poder, das redes de interdependéncia, das
estruturas sociais e do agenciamento.

No segundo capitulo, “Fotografia e ensino de Sociologia”, Bodart (2023)
aponta que o ensino de Sociologia carece de recursos didaticos que possam
contribuir com as aulas. Com isso, justifica a importancia da discussao trazida
como uma forma de transfomar as aulas em mais dinamicas e significativas aos
discentes. Ao longo do capitulo é indicado por que a fotografia pode ser um recurso
didatico a ser utilizado nas aulas de Sociologia. O autor aponta que a acessibilidade
¢ um fator vantajoso, pois temos uma popularizacao dos smartphones. Além disso,
a fotografia pode representar fenomenos sociais discutidos nas aulas de Sociologia,
promovendo a alfabetizacdo imagética dos discentes Nesse capitulo é enfatizado
que as fotografias devem ser utilizadas em sala de aula a partir de conceitos,
categorias ou teorias que fundamentam a Sociologia Escolar. Por fim, o autor
indica os cuidados necessarios no uso da fotografia na escola, sendo fundamental
na producao a permissido das pessoas que estdo sendo fotografadas e os cuidados
ao levar os discentes a aula de campo, que perpassa por questoes climaticas e pelo
risco de exposi¢ao a locais desconhecidos.

No terceiro capitulo, Bodart (2023) apresenta ao leitor exemplificagoes de
maneiras de operacionalizar as fotografias em sala de aula. O autor dividiu esse
capitulo em seis se¢bes, com a finalidade de evidenciar as intimeras aplicagoes
desse recurso visual no ensino de Sociologia. A primeira, “fotografia como artefato
cultural”’; a segunda, “edicdo e manipulacido de fotografia”; a terceira, “técnica

fotografica na captura de fendmenos sociais’; a quarta, “Espacos de divulgacao da

2 No artigo “O ensino de Sociologia para além do estranhamento e da desnaturaliza¢éo: por uma
percepcéao figuracional da realidade social”.
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fotografia”; a quinta, “Analisando sociologicamente o mundo fotografico”; e a sexta,
“Métodos e técnicas da Sociologia a partir de analogias com a técnica fotografica”.

Na secao “fotografia como artefato cultural”, o autor discorre que, ao fazer
uma leitura imagética a partir do saber sociolégico, é necessario levar em
consideracgiao o contexto social em que foi registrada aquela imagem, assim como a
intencionalidade do fotégrafo e a percepcao do expectador. Assim, Bodart (2023)
considera que um registro fotografico ndo é algo desinteressado, mas possui
relacoes de poder que o socidlogo deve desvelar.

Ja na secao “edi¢cdo e manipulacao de fotografia”, é destacado que promover
uma discussao sociolégica acerca da manipulacdo de imagens é uma maneira de
contribuir com o letramente imagético dos discentes, pois o individuo na sociedade
contemporanea é constantemente exposto as imagens, sendo que em alguns casos
ocorre manipulacgoes. Assim, é necessario treinar o olhar do estudante como uma
forma de detectar eventuais distorgoes.

Na terceira secao, intitulada “T'écnica fotografica na captura de fen6menos
sociais”, é indicado que o professor de Sociologia pode se apropriar da técnica
fotografica como uma maneira de capturar imagens da sociedade. Assim, o uso da
fotografia visa auxiliar na descricdo das relagées sociais. Todavia, essa pratica
pedagodgica precisa ter “vigilancia epistemologica”, ou seja, um olhar treinado
mediante o saber socioldgico.

Na quarta secdo, nomeada “Espacos de divulgacdo da fotografia”, Bodart
destaca que a fotografia ocupa um lugar de relevancia na sociedade de consumo
devido a sua capacidade de informar, de maneira objetiva e evidente, a sua
mensagem ao publico-alvo. Nas aulas, o ato pedagégico pode caminhar para
demonstrar as relagoes de poder e imagem. Com isso, o contetuido caro a Sociologia
Escolar como industria cultural deve ser operacionalizado visando contribuir com
o letramento imagético dos discentes.

Na quinta secdo, intitulada “Analisando sociologicamente o mundo

fotografico”, sao apresentados alguns exemplos e possiveis interpretacoes
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sociolégicas que podem ser mobilizados de forma interdisciplinar com outras
disciplinas, como a Geografia, a Biologia e a Filosofia.

Na ultima sec¢ao, “Métodos e técnicas da Sociologia a partir de analogias com
a técnica fotografica”, o autor finaliza o livro indicando analogias para estrutura
um minicurso acerca do ensino de Sociologia, com a finalidade de ensinar métodos
e técnicas de pesquisa e, como resultado, a fotografia.

Em sintese, Bodart (2023) enfatiza que operacionalizar a fotografia nas
aulas requer fundamentacoes tedricas, metodoldgicas e didaticas especificas da
Sociologia Escolar. Nesse sentido, houve um preocupac¢do em mostrar aspectos
técnicos da Fotografia e as possibilidades didaticas de sua utilizagao em sala, nao
se perdendo de vista a necessidade de relacionar com os saberes das Ciéncias
Sociais. Desse modo, foi indicado que o docente de Sociologia deve guiar a sua agao
por uma percepc¢ao figuracional da realidade social. Portanto, a obra Usos da
Fotografia no ensino de Sociologia oferece aos professores um conjunto de exemplos
sobre como as aulas podem ser mais significativas aos discentes, contribuindo com

o processo de ensino e aprendizagem e a qualifica¢do do ensino de Sociologia.
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Cabc

Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais

ANTROPOLOGIA
CIENCIA POLITICA
SOCIOLOGIA

ENTREVISTA

CIENCIAS SOCIAIS NO ENSINO MEDIO FRANCES
- distanciamentos e aproximacoes com a realidade brasileira:
entrevista com Igor Martinache

SOCIAL SCIENCES IN FRENCH HIGH SCHOOL
- distances and similarities with the Brazilian reality:
interview with Igor Martinache

Sintese biografica

Igor Martinache é doutor em Ciéncia Politica pela Universidade de Lille e docente
do Departamento de Ciéncia Politica e Educacao Fisica da Universidade de Paris
— Nanterre. Tem realizado estudos sobre os professores de Ciéncias Sociais no
ensino secundario na Franca e no Brasil além de pesquisar a politizagdo das
atividades fisicas e esportivas e o engajamento profissional e militante dos
professores de Educacado Fisica. Foi professor do Liceu (Ensino Secundario) em
Lyon e na periferia de Paris e membro do Comité Diretor da Associacido de
Professores de Ciéncias Economicas e Sociais (APSES) por 11 anos.

Josefa Alexandrina: Considerando que o ensino deve ser pensado dentro de um
contexto social, qual foi o contexto que possibilitou a criacdo da disciplina Sciences

Economiques et Sociales (SES) no curriculo francés?

Igor Martinache: O ensino de Sociologia no ensino médio na Franca é inserido

em um ensino que se chama significativamente Ciéncias Economicas e Sociais

!.Doutora em Educacio pela Universidade de Sio Paulo (SP). Pesquisadora do Grupo de Estudos de Juventude da
UNIFAL-MG e do Grupo Escola Pablica e Democracia (GEPUD) da UNIFESP. E-mail- j.alexandrina@uol.com.br
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(SES). A gente nao reflete muito sobre esse nome pois significa que a economia nao
seria realmente uma ciéncia social como as outras. A disciplina teve inicio na
década de 1960, e ndo é uma consequéncia dos movimentos sociais de maio de 1968.
Lembro isso porque existe essa crenca, muito frequente, de que existe uma ligacao.
Mas na verdade, o Ministro da Educacdo da época, que se chamava Christian
Fouchet, que embora tenha pertencido a um governo de direita, queria
sinceramente abrir o ensino médio na Franga. Historicamente existiam dois
sistemas de ensino paralelos, o que chamamos de ordem primaria e ordem
secundaria. Esse sistema existia desde o inicio do século XX, e fo1 descrito entre
outros por Durkheim no livro Evolu¢do Pedagégica na Frang¢a?, e consistia em
aulas distintas em termos de objetivos e conteldos. A ordem primaéaria era
destinada aos filhos do povo, com um ensino mais curto e mais aplicado. A ordem
secundaria era o ensino para os filhos da burguesia, com um ensino mais longo
para o preparo para a universidade.

De 1959 até metade dos anos de 1970, foi um periodo em que houve a
unificacao do sistema escolar na Franca e que foi chamado de “democratizacdo” da
escola. Essa unificacdo suscitou a reflexdo de como organizar um ensino médio que
pudesse acolher todos os tipos de estudantes. Entdo existia um percurso mais
cientifico, como matematica, fisica etc. e um percurso mais literario com a lingua
francesa. A ideia foi criar um percurso intermediario, econémico e social para
conduzir reflexdes sobre a sociedade, constituindo uma terceira cultura.

Entao o que é muito interessante é que essa missido de desenvolver o ensino
de Ciéncias Economicas e Sociais(SES) foi1 confiada ndo a economistas ou
socidlogos, mas aos historiadores e gedgrafos da Escola dos Annales, que foi
fundada por Marc Bloch e Lucien Febvre. Eles exerceram um papel muito
importante nesse desenvolvimento, pois a concepcdo de histéria que eles
promoveram fol muito aberta sobre outras ciéncias, especialmente a economia.

Entdo os primeiros curriculos foram elaborados durante um ano, eles
realizaram uma experimentagdo com cerca de 200 turmas do primeiro ano do
ensino médio de diferentes escolas para ver se iria funcionar. Depois, no ano

seguinte eles se expandiram para todo o pais. No inicio os curriculos tiveram duas

2 DURKHEIM, Emile. A evolugio pedagégica. Porto Alegre: Artmed, 2002
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coisas muito importantes - a primeira delas era a ideia de estudar objetos usando
abordagens multidisciplinares. Por exemplo, ao estudar o dinheiro ou a escola, se
analisava suas caracteristicas sociais, e a0 mesmo tempo, sua dimensao econoémica,
antropoldgica, politica, socioldgica e histérica, todas juntas, o que corresponde ao
espirito da Escola dos Annales. O segundo foi de privilegiar uma pedagogia ativa
que significa que os estudantes nio deveriam apenas receber uma aula magistral,
mas ficar ativos no ensino trabalhando com varios tipos de documentos, textos,
artigos de jornais e trechos de livros cientificos, mas também graficos, tabelas
mesmo desenhos para construir seu proprio conhecimento. A proposta era que os
professores do ensino médio pudessem utilizar conhecimentos adquiridos na
academia, mas também usar artigos de jornais, pois sua matéria também é o que
acontece na sociedade. A ideia era desenvolver um pensamento especifico, cientifico
desse ponto de vista, mas ndo uma preparacido para o ensino superior, isso é o que
chamamos na Associac¢ao de Professores de Ciéncias Economicas e Sociais (APSES)
de projeto fundador das Ciéncias Economicas e Sociais.

Os professores com formacgao em outras disciplinas nao foram muito felizes
com 1isso, especialmente os professores de filosofia, que brigavam para que esse
ensino nao fosse desenvolvido dizendo: "nds ja ensinamos o pensamento sobre a
sociedade”. Mesmo que a filosofia na Franca até hoje, s6 se ensine no ultimo ano
do ensino médio. Eles fizeram manifestacoes com o suporte de filésofos cientificos
renomados. Também professores de histéria-geografia — que constituia uma
disciplina s6 no ensino basico francés — e mesmo professores de economia que
atuavam no ensino técnico e mais e voltado para administraciao de empresas, nao
tiveram éxito ao ministrar a disciplina SES. Mas essas dificuldades existem até
hoje entre disciplinas vizinhas, isso é muito importante porque hoje em dia se
criam cursos multidisciplinares cujos professores de diferentes disciplinas podem
ensinar, entdo cada escola tem se empenhado em discutir com professores de varias

disciplinas para saber o que vai ensinar.

Josefa Aleandrina: Quais sdo as tensodes geradas pelo compartilhamento de
conhecimentos de Ciéncias Econdmicas, Sociologia e Ciéncia Politica em uma

mesma disciplina escolar?
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Igor Martinache: Tém uma integragao muito forte entre os economistas em torno
de uma corrente que se chama corrente neoclassica. Ela é dominante nas Ciéncias
Economicas e Sociais (SES), ela é mais tedrica e tem hipoteses muito fortes. Seus
promotores acreditam que os fenomenos sociais estdo enraizados em decisoes
individuais — na dire¢ao oposta ao projeto durkheimiano — e que essas decisoes sao
baseadas em escolhas racionais, nas quais cada individuo opta conscientemente
pela acdo que maximiza sua satisfacdo dentro das restricbes de recursos. Essa
visdo, que ainda hoje é dominante na economia, ndo apenas leva pouco em conta
os fatores socioldgicos, mas também é altamente prescritiva, na medida em que
defende implicitamente uma visao do mundo em que os individuos sao reduzidos a
produtores-consumidores egoistas e o mercado é a melhor maneira de alocar
recursos. Um dos representantes dessa corrente é Milton Friedman, que
influenciou muito a politica economica na ditadura militar no Chile. A corrente
neoclassica se afasta completamente das outras ciéncias sociais por afirmarem que
nao sado verdadeiras ciéncias, comecando com a sociologia. Entdo até hoje essa é a
corrente dominante entre os economistas académicos no mundo inteiro, e
considerando que a maioria dos professores de Ciéncias Economicas e Sociais (SES)
foram treinados em faculdades de economia, e, acima de tudo, que os economistas
escolhidos para escrever os programas sao quase todos dessa corrente, nem sempre
é facil criticar essa abordagem entre os dltimos.

Além disso, ha economistas que criticam a metodologia pautada na
pedagogia ativa, a ideia deles era tornar as Ciéncias Economicas e Sociais (SES)
em uma simples introduc¢do a economia neoclassica. Houve disputas com outras
correntes das Ciéncias Economicas e hoje eles acham que a SES é uma disciplina
mais realista que mostra como funciona o ser humano na sociedade.

Tem um segundo grupo de atores coletivos que é o lobby empresarial, que
acha que a economia no ensino médio deve servir para preparar futuros
trabalhadores que devem acreditar no mercado livre e no empreendedorismo.
Entao eles nao gostam muito da Sociologia, nao a consideram um verdadeiro
conhecimento, mais uma simples ideologia que busca por exemplo justificar a

formas de delinquéncia social ou o terrorismo, como declarou o ex-primeiro-
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ministro, supostamente socialista, Manuel Valls, apds os ataques de 2015 em
Paris. Essa oposi¢ao a sociologia e, em particular, a figura de Pierre Bourdieu, esta
muito presente nas elites e na midia francesas e, sem duvida, decorre do apoio que
Bourdieu deu ao grande movimento social de 1995 e a sua oposi¢do publica ao
neoliberalismo nos Gltimos anos de sua vida. Esses lobbies empresariais, que nao
envolvem todas as organizac¢oes de empregadores, mas uma minoria muito ativa
entre elas, realizaram no inicio dos anos de 1990, a¢ées para ampliar sua influéncia
no ensino de Ciéncias Economicas e Sociais (SES) em que foram propostos os
recursos didaticos para que os professores pudessem usar nas salas de aula. Mas,
obviamente esses recursos didaticos foram influenciados pela abordagem
1deolbgica que eles possuem da economia. Eles também propéem estagios de
treinamento para os professores e cursos de verdo. Pesquisando nos acervos da
inspetoria geral do Ministério da Educacao Nacional, descobri que desde o inicio
dos anos de 1970 os responsaveis pela disciplina estdo conscientes desse problema,
mas afirmavam que ndo tinham recursos para organizar um treinamento
suficiente para os professores, entdo aceitavam essa oferta do mundo empresarial
para esses grupos de professores.

Eles ndo representam os bancos diretamente, mas as instituicoes de
educacao financeira. Quando eu discuto com os colegas europeus vejo que existe
em toda a Europa essa ideia de que se as pessoas tém problemas no dia a dia com
endividamento niao é porque eles ndo ganham o suficiente para viver, mas porque
nao sabem gerar seu proprio dinheiro. Essa pressao é muito forte hoje na Franca,
esses grupos influenciaram a populagao, empreendedores e dirigentes da industria.
Um deles foi dono do principal banco do pais e também professor de Ciéncias
Politicas em uma das institui¢ées mais renomadas na Franca e travou uma guerra
pessoal com o ensino das Ciéncias Economicas e Sociais.

Tudo isso para dizer que quando vocé estuda a evolucéo dos curriculos vocé
vé que eles se afastaram mais e mais do projeto original até chegar ao curriculo de
2010 onde tem uma separacdo bem direta entre a economia de um lado e os
capitulos de Ciéncias Politicas e Sociais do outro lado. Fica ainda alguns capitulos
ao fim dos livros que se chamam "olhares cruzados" onde cruzamos ainda uma

abordagem economica e uma abordagem socioldégica e politica. A antropologia foi
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retirada do programa, isso significa que nao estudamos mais a questao da familia
do ponto de vista antropoldgico, que foi um objeto muito importante na SES para
ajudar os estudantes a desnaturalizar o mundo social, e come¢avam pela discussao
sobre a propria familia. Foi assim que comegamos a ensinar no inicio do ensino
médio, e essa fol uma maneira muito eficaz de desconstruir as falsas evidéncias
arraigadas na mente dos alunos sobre o mundo social. Essa discreta remocéo da
antropologia foi uma vitéria para os adversarios do projeto original da SES .

No final, a coexisténcia da economia com as outras ciéncias sociais levaram
a tensoes especificas no ensino da sociologia na Francga, mas acho que, apesar disso,
¢ algo importante e interessante na experiéncia francesa, em comparag¢io com o
Brasil, pois a economia é um assunto muito importante para o exercicio da
cidadania. Os debates economicos ndo devem ficar restritos aos que estudaram a
economia na universidade. Por considerar que a economia diz respeito a todos,

considero muito importante que seu ensino seja integrado as ciéncias sociais.

Josefa Alexandrina: Em suas pesquisas sobre a evolugao do ensino da Ciéncias
Economicas e Sociais (SES) na Franca, quais foram as principais modificagoes

1dentificadas na forma como a disciplina é ensinada e avaliada?

Igor Martinache: Quando se estuda os curriculos de SES, observa-se que no
inicio eles foram muito amplos e vagos. Como néo havia precisao, os professores
poderiam fazer quase tudo o que eles pensavam que seria melhor para apresentar
o mundo social e as grandes questdoes que foram escritas no programa. Ja os
programas mais recentes sdo muito mais prescritivos, o que significa que os
professores tém muitas nogbes a transmitir aos estudantes numa carga horaria
mais limitada. Atualmente o sistema educacional tem se orientado no sentido de
conseguir aprovagoes em provas e exames. Isso significa que os professores tiveram
uma forte reducgao da sua liberdade pedagdgica e o aprendizado dos estudantes tem
sido substituido por memorizagao de definigoes.

Por sua vez, os exames como o “baccalauréat” — o equivalente do ENEM -
mudaram. As provas nao sdo mais ensaios onde o estudante deveria abordar os

dois lados de um problema ou analises e interpretacdo de documentos estatisticos.
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Cada vez mais requerem que os estudantes apenas recitem seus conhecimentos,
como se existisse verdades nas Ciéncias Humanas que nao se podem discutir, e s
pode responder a perguntas bem fechadas. Isso expressa uma abordagem que vem
dessas correntes da economia, que nio tem debate, s6 questées que sao

consideradas como verdades absolutas.

Josefa Alexandrina: O projeto fundador da disciplina Ciéncias Econémicas e
Sociais (SES) indica que seu sentido seria despertar uma atitude metodologica
para compreensao dos fendomenos sociais, mais do que dominar conceitos e teorias.
Aqui no Brasil essa discussio esteve presente em 2008, quando a Sociologia se
tornou uma disciplina obrigatéria. As Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM) afirmam que o sentido do ensino da Sociologia é despertar uma
postura de curiosidade e levar os estudantes a desnaturalizarem a realidade e
compreender as questdes socials como questdoes humanas, portanto, passiveis de
mudanca, abrindo a possibilidade de desenvolvimento de uma atitude
metodolégica de questionamento. Mas na medida em que o ensino se volta
excessivamente para o dominio de conceitos e autores, a disciplina escolar vai
perdendo seu sentido inicial e se transformando numa disciplina de molde mais
académico. Vocé identifica isso como uma tendéncia do ensino das Ciéncias Sociais

no ensino médio hoje?

Igor Martinache: Como o Durkheim disse na "Evolucdo Pedagdgica na Franca"
tem essa especificidade do que os professores do ensino médio francés sao
professores de uma disciplina s6 e sua honra é de ter o conhecimento da sua
disciplina. Na Franca, a pedagogia no ensino médio é uma coisa muito relegada em
comparac¢iao como conhecimento académico dos professores. As provas de sele¢ao
de professores privilegiam mais o conhecimento académico do que fazer a
transposi¢ao didatica. Entao isso é interessante porque uma disciplina como a SES
chega a ter professores que vem de uma licenciatura econémica ou uma
licenciatura em Ciéncia Politica ou Sociologia. Portanto, nao se pode pretender que

o professor tenha o dominio da economia, da sociologia e da ciéncia politica.
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Nesse relato muito rapido da evolug¢ao da SES, vocé também deve entender que os
professores ndo existem como um grupo s6 que atua contra essas forcas externas,
mas também professores que pensam que, para legitimar a disciplina, ela deve ser
equiparada ao que existe na academia. Entdo é comum alguns professores
considerarem positiva essa separacao entre economia de um lado e sociologia e
ciéncia politica de outro. Essa tendéncia, para mim e para a APSES em geral, é
muito negativa. Por causa disso a APSES tem um discurso militante e nem todos
os professores da propria disciplina concordam com isso.

Na Franca existe um corpo de inspetores, que sio pessoas que passam em
concurso para monitorar o trabalho dos professores, e, portanto, acompanhar o
desenvolvimento da disciplina. Os inspetores sio responsaveis por uma area
geografica, ndo dao aulas, mas acompanham os professores e verificam se esses
respeitam os programas. Cada disciplina escolar tem seus inspetores gerais, que
sao muito poucos, e sio os responsaveis pelo ensino da disciplina pelo pais inteiro.
Existem disciplinas maiores onde ha diversos inspetores regionais para cada uma,
no caso da SES s6 existe um por regido. Ele é responsavel pela sua area regional e
deve acompanhar os professores, aconselha-los e fiscalizar se respeitam bem os
programas e dao uma nota aos professores, que é considerada muito importante
para a evolucao da carreira deles, quando sdo do servigo publico. Se eles nao sao
servidores publicos, esses inspetores podem demiti-los. Esse corpo é muito
importante e inicialmente eles também foram responsaveis pela redacgdo dos
programas, entdao é muito importante.

O Ministério da Educacao Nacional, em 1988, criou uma comissiao que foi
confiada a Pierre Bourdieu e ao biologista Francois Gros com outros pesquisadores
académicos para revisar os conhecimentos transmitidos pela escola3. Eles fizeram
um relatério sobre a construcio dos programas escolares dizendo que a confecgao
desses programas deveria ser mais aberta.

Entao hoje na Franga os programas escolares quando sdo escritos tem um

grupo que é constituido pelo Ministério da Educacao Nacional, pelos inspetores,

3 BOURDIEU, P.; GROS, F. Principios para una reflexion sobre los contenidos de la ensenanza. Revista de
Educacién, nim. 292119901. pégs. 417-425. Disponivel em:
<https://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:ca5f3b51-f008-4193-8838-554935705001/1re2922300478-pdf.pdf>.
Acesso 03 dez 2023.
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mas também professores do ensino médio e universitarios?. Na verdade, ha um
dominio dos académicos porque eles sdo considerados mais legitimos, isto gera um
alinhamento dos programas escolares com as disciplinas universitarias. A
mudancga no processo de escrita dos programas, no qual os académicos tém um
papel mais importante, traz um destaque muito politico sobre quem vai nomear
os especialistas nesses grupos. Os académicos que vao decidir o que se deve colocar
em economia e sociologia e ciéncia politica. Geralmente os governos recentes
colocam sempre economistas neocldssicos, por causa disso também que os
programas siao dados desse jeito. Mas para responder mais diretamente a sua
pergunta acho que sim, é um problema, essa evolucao é muito problematica porque
perdemos o objetivo inicial do ensino.

Como na Franca s6 existe um curriculo, é mais facil de estudar. Antes do
contetudo a ser ensinado, existe um texto inicial com a justificativa da disciplina,
que define os objetivos e os métodos, é considerado muito importante além de
indicar os pontos a serem ensinados. Esse texto atribui trés objetivos ao ensino de
SES, cuja hierarquia mudou significativamente ao longo do tempo. O primeiro
objetivo agora é “contribuir para o desenvolvimento intelectual dos alunos”, o que,
na mente dos lideres politicos atuais, significa preparar futuros trabalhadores
adaptaveis para o mercado de trabalho. Como o sociélogo Christian Laval - um ex-
professor da SES-entre outros, explica bem5, ha uma forte tendéncia neoliberal de
ver as escolas como um servigo para a iniciativa privada e ndo como espago social
para a emancipac¢do dos alunos. Em particular, o objetivo é transmitir
conhecimentos, “saber-fazer” (know-how) e “saber estar” que os tornam “prontos
para uso’ e doceis para seus futuros empregadores, em vez de capacita-los a
desenvolver uma mente critica capaz de questionar a arbitrariedade e as relagoes
de dominag¢do no mundo social em que se desenvolvem. O segundo objetivo
assinado ao ensino de SES é preparar os alunos para os estudos superiores, que na

Franca a taxa de estudantes do ensino médio que vao para a universidade é bem

4 MARTINACHE, I. ENTREVISTA: "Escrever um curriculo é um pouco como escrever uma lei". Entrevista com
Darmon, Presidente da Associacio Francesa de Sociologia. Latitude, Maceié-AL, Brasil, v.14, n. Esp., p. 311-332,
2021. DOL: 10.28998/1te.2021. n11312. Disponivel em:
https://www.seer.ufal.br/index.php/latitude/article/view/11312 . Acesso 5 dez 2023.

5 LAVAL, Christian. A escola nio é uma empresa. O neoliberalismo em ataque ao ensino pitblico (traduzido por
Mariana Echalar), Sao Paulo: Boitempo, 2019. .
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maior do que no Brasil - é bem maior do que muitos outros paises ricos também -
1ss0 é um assunto em s1, mas 1sso representa um problema especifico para a SES,
pois significa que o contelido precisa estar alinhado com as divisées disciplinares
em vigor na universidade. O terceiro objeto é preparar para a cidadania, indicando
0 que a escola deve trazer para os cidadaos em formacgao. Nao é um conhecimento
para obter certificagées, mas é o desenvolvimento de uma capacidade de tratar
informacgoes, como ferramentas para um pensamento especifico. Esses objetivos
nao sao totalmente opostos, mas existe uma tensao.

Muitos textos que abordam o ensino de SES vao mudando ao longo do tempo.
No inicio preparar cidadaos foi um objetivo maior, hoje preparar os estudantes para
os estudos superiores e para a vida profissional vem ganhando relevancia e a
cidadania vem nos ultimos lugares.

Atualmente os programas sio tdo densos que néo é possivel desenvolver
todas as atividades a partir de uma pedagogia ativa. Eu estudei um pouco a
evolucao das aulas - e os professores dizem "queria muito organizar coisas com o0s
estudantes fazer pedagogia ativa, mas ndo posso por que temos que acabar com um
programa’”, i1sso € uma pressdo muito forte. Entdo o professor tem que ir
rapidamente, o que significa "ditar” coisas. Esta aprendizagem passiva torna os

estudantes passivos e forma cidadaos passivos.

Josefa Alexandrina: No Brasil um dos principios constitucionais que regem a
organizacao do ensino é a liberdade de aprender, ensinar e o pluralismo de ideias
e concepcoes pedagodgicas, que garantem a autonomia docente. Como é a discussao

da autonomia docente em seu pais?

Igor Martinache: Existe a questdo que chamamos na Franca, de liberdade
pedagodgica, isso é um valor muito forte - a ideia é que os objetivos estao nos
programas, temos essa ideia de que o ensino é uma centralidade republicana desde
a Revolucao Francesa e a ideia de que o servigo publico deve ser igual para todo
mundo, embora isso ndo seja uma realidade, mas é o ideal que buscamos seguir.
Entao os programas nacionais sdo para todos os estudantes, mas os professores

podem escolher os meios atingir esses objetivos. Mas o que estou dizendo é que
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existe uma tendencia da SES a que os professores tenham cada vez menos margem
de liberdade, porque os programas sdo mais pesados. Hoje em dia tem uma grande
pressio sobre os professores devido a existéncia de um sistema de recrutamento
dos estudantes pelo ensino superior que se baseia sobre diferentes critérios, mas
sobretudo em uma certa exceléncia escolar. Essa pressao vem dos estudantes e de
seus pais, pois eles devem receber boas notas para entrar na universidade no curso
que eles querem. Todos esses elementos reduzem muito essa liberdade pedagogica,
nao significa que ela nao existe, mas ela diminui muito.

Quando pesquisei os professores de SES, identifiquel que ha uma diferenca,
os que usam essas margens de liberdade, sdo os professores que tem mais recursos
culturais e expertise e que tem nivel de treinamento maior. Tem muitos professores
de SES que estudaram nos institutos de estudos de politica, como o Sciences Po
Paris. Mas existem varias escolas que funcionam sobre o mesmo modelo nas outras
capitais regionais, que tem uma formac¢ao bem parecida com o espirito da disciplina
SES, com uma formac¢ao multidisciplinar. Esses institutos foram criados para
treinar futuros politicos, foram criados pelas elites burguesas para dizer “temos
que ter uma elite politica melhor formada". Mas a ideia era que eles precisam ter
conhecimentos de economia e ciéncias socais e varias outras disciplinas - entdo é
um ensino multidisciplinar. Ha uma maioria bem sélida de professores de ciéncias
economicas e sociais que vem desses institutos de estudos politicos - por exemplo,
quase toda a direcdo da APSES tem essa formacao. Entao eles se sentem legitimos
para usufruir dessas margens de liberdade - mas os professores mais jovens que
vem de uma origem social mais baixa que tem menos confianga em si eles ndo usam
essa liberdade e tendem mais a seguir literalmente as diretrizes dadas pela
inspetoria. Evidentemente o exercicio da liberdade pedagobgica varia de uma escola

para outra e também de professores.

Josefa Alexandrina: Aquino Brasil estamos em meio a uma reforma educacional
que tem sido amplamente contestada pela sociedade civil. Esta reforma aponta
para uma disputa em torno dos conhecimentos de Ciéncias Sociais considerados
validos, como também das praticas de ensino, indicando que os autores da reforma

buscam atribuir ao ensino da disciplina um carater utilitario. Além disso, busca-se
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reduzir o espaco das Ciéncias Sociais no curriculo com diminui¢ao de sua carga
horaria, inviabilizando o ensino em condi¢oes minimas de qualidade. Sabemos que
esse tipo de reforma que busca instituir curriculos flexiveis com reducgdo dos
espacos para o desenvolvimento do pensamento critico também estda sendo

implementada na Franca. Como esse tipo de reforma tem afetado do ensino de
SES?

Igor Martinache: E um assunto crucial, e tenho a 1mpressao de que na
Franca estamos enfrentando o mesmo problema, mesmo que ele ndo se manifeste
exatamente da mesma forma, dadas as caracteristicas nacionails, soclals e
historicas especificas de cada pais. Recentemente, o ensino médio foi totalmente
reformado pelo primeiro-ministro da educac¢do de Macron, Jean-Michel Blanquer.
Em especial, aboliu os trés fluxos existentes na educacao geral - literario, cientifico,
economico e social -, que tinham sua propria e forte coeréncia interna, em favor de
opc¢oes “a la carte” nos dois ultimos anos do ensino médio. Oficialmente, a ideia era
motivar os alunos, permitindo que escolhessem o que lhes interessava e
preparando-os mais cedo para suas futuras carreiras. Mas na pratica, isso levou a
uma forte concorréncia entre as matérias existentes, tanto para atrair os alunos
para suas matérias opcionais e, assim, manter os cargos, quanto para ensinar as
novas matérias chamadas interdisciplinares que nao correspondem as matérias
existentes. Por exemplo, os professores de estudos sociais estdo em uma competicao
acirrada com os professores de histéria e geografia em cada escola para saber quem
val ensinar uma nova matéria chamada significativamente "histéria, geografia,
geopolitica e ciéncia politica". Isso tem um sério impacto na atmosfera das equipes
de ensino e esta de acordo com a ideologia neoliberal de que a concorréncia
generalizada é boa para todos. Também reforca as desigualdades entre os alunos,
que nao tém os mesmos meios de perceber quais opgoes sao preferiveis para seus
estudos futuros. Por exemplo, alguns alunos pararam de estudar matematica
muito cedo e depois perceberam tarde demais que isso estava fechando as portas
para muitos cursos universitarios. Na mesma linha, o mesmo ministro criou um
sistema computadorizado de registro de ensino superior chamado "Parcoursup".

Na pratica, isso coloca todos os estudantes do pais em uma competi¢ao para entrar
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nas universidades, logo no primeiro ano do ensino médio, e for¢a cada faculdade a
selecionar os estudantes que podem entrar nela. E um pouco como o sistema de
vestibular que vocés tém aqui, exceto que nao se baseia em uma competicdo, mas
nas notas obtidas desde o inicio do ensino médio, bem como em critérios especificos
de cada faculdade que os alunos nem sempre conhecem. Na Franca, até agora,
estudar na universidade era um direito desde que se tivesse o “baccalauréat”.
Pesquisas sobre o assunto mostraram que esse sistema reforgou as desigualdades
sociails e de género no acesso ao ensino superior, além de intensificar a ansiedade

dos alunos no ensino médio, que ja é a mais alta de todos os paises da OCDE.

Josefa Alexandrina: Comente sobre as formas de atuacgdo da Association de
Professeurs de Sciences Economiques et Sociales (APSES) e como vocé avalia a
importancia desse modelo de associagao para o avango do campo disciplinar. Que
tipo de intercambio é possivel ser feito entre associagbes como a ABECS e a

APSES?

Igor Martinache: A Association de Professeurs de Sciences Economiques et
Sociales (APSES), foi fundada desde o inicio dos anos de 1970 pela prépria
inspetoria geral. A ideia era legitimar a disciplina e uniformizar esse corpo docente.
Assim como aconteceu no Brasil em 2008, 14 quando a disciplina foi criada, era
necessario professores, e eles nao existiam. Inicialmente foram recrutados
voluntarios entre professores de histéria, geografia, ciéncia e técnicas economicas
e mesmo filosofia. Entdo a APSES atuava para dar uma uniformidade ao corpo
docente reunindo-os em um unico lugar para realizar estagios de treinamento,
indicando como ela esteve inicialmente ligada aos dirigentes da disciplina.

Mas no inicio dos anos de 1980, as SES foram muito atacadas especialmente
pela sua dimensao sociolégica. Naquele momento a APSES se autonomiza da
inspetoria geral e fica mais uma associa¢do que milita por um projeto original da
SES e pela autonomia dos professores. Foi um contexto de muitas tensoes entre o
Ministério de Educag¢ido Nacional, a Inspetoria Geral e os professores ligados a
APSES. Desde essa época a APSES tem uma relacdo bem complicada com o

governo, com negociagoes dificeis, como aquelas que existem entre representantes
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dos empregadores e empregados, como nos sindicatos, embora a APSES nao seja
um sindicato. Existe uma reparticio muito clara e nitida entre os papéis do
sindicato de professores que devem militar sobre as condigdes de trabalho e as
associagoes disciplinares cujo papel é cuidar do ensino e suas questoes pedagogicas,
mesmo que ambas as dimensbes sdo necessariamente ligadas. Sabemos que
quando os programas mudam as condigoes de trabalham mudam necessariamente.

E o que faz essa associacao? Eles escrevem muitos comunicados de imprensa
e tem um papel de comunicac¢io publica quando tem problemas nos programas ou
quando a disciplina é atacada publicamente. Entao quando a imprensa faz artigos
que consideramos ruins e mentirosos, reagimos. Além disso, a APSES tem um
papel de unificar o corpo docente - entdo organiza um estagio de treinamento
regular tanto em nivel nacional como regional.

A APSES é especialmente uma associagdo bem forte em comparagido com
outras associacgoes disciplinares na Franca, o que pode ser comprovado por ter
tantos membros. Atualmente a APSES tem quase 2.500 membros, quando vocé
considera que existe cerca de 5.000 professores de SES no pais. Isso significa que
quase a metade dos professores sao membros da APSES.

Um dos motivos € o espacgo reservado aos membros da APSES no site, onde
os professores podem colocar suas aulas e os materiais didaticos que desenvolvem.
Esse espaco de compartilhamento é muito interessante do ponto de vista
pedagodgico porque podemos ver como os outros professores desenvolvem suas
aulas, qual o tipo de atividades que eles fazem, suscitando ideias que sao usadas
por outros professores para outras turmas de estudantes. Isso ajuda a preparar
muito as suas aulas e especialmente quando o professor se encontra no inicio da
carreira ou quando os programas mudam.

Mas o problema que eu vi é que os que mais compartilham sdo os que tem
mais recursos e os que se consideram mais legitimos. Entrevistando professores,
1dentifiquel que muitos dizem: "eu nao ouso compartilhar com os outros, eu nao
acho minhas aulas suficiente boas para compartilhar". Entdo isso cria uma
hierarquia entre os professores - as classificagoes sociais e tipos de dominacéo do

qual eles quase nunca falam, mas existe. Como em todo grupo militante humano
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vocé vé que tem alguns que falam mais do que os outros, homens mais do que
mulheres - entéo esse tipo de dominacao existe também.

Como a APSES é organizada em torno de regionais, cada regido geografica
tem sua autonomia para organizar suas proprias atividades. Entdo tem momentos
de treinamento que pode significar organizar uma conferéncia e convidar um
economista ou socidlogo para debater um assunto ou até mesmo um cafezinho num
barzinho da cidade.

Alguns professores de SES criam algumas atividades bem interessantes que
chamamos de "passeios socioldgicos". Eles organizam essas atividades em cidades
como Paris, Bordeaux, Lille entre outras, os professores atuam como se fossem
guias turisticos focando na interpretacdo da dimenséao sociolégica do espaco. Eles
levam néo somente as turmas de estudantes, mas cidadaos que querem participar
de uma aula publica, e durante esses passeios eles vao dizer "esse aqui é um bairro
de tem esse tipo de sociologia da populag¢do, aqui acontecem tais fenémenos”’ é uma
maneira de descobrir sua cidade com outro olhar, fazer um tipo de sociologia
publica e de mostrar o que os professores de SES fazem e a que eles servem e
porque a sociologia é um conhecimento interessante.

Mas nao é somente isso, os professores organizam pequenas pesquisas com
os estudantes, que levantam junto aos seus familiares a origem e profissiao de avos
e avos. Esses dados sao compartilhados com os outros estudantes produzindo
conhecimentos coletivos. No entanto, esse tipo de atividade tem sido mais dificil de
ser realizado devido a intensificagao do trabalho.

Acredito que associagoes como a Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (ABECS) e APSES possam fazer intercambios de experiéncias. Mesmo as
disciplinas tendo suas proéprias caracteristicas e histéria. Vocé conhece bem o
trabalho de pesquisas de André Chervel® que analisou a histéria das disciplinas
escolares. Essas historias tém o que podemos chamar de uma “dependéncia de
caminho”, isto é, a ideia de que vocé também depende de sua histéria e que hoje
em dia ndo podemos dizer "vamos acabar com o que existe e vamos mudar

totalmente as coisas’. Obviamente ndo vamos ter um ensino de ciéncias socials no

6 CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de Pesquisa. Teoria ¢ Educagio, n.2, p.
177-229, 1990.
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mundo inteiro que tenha os mesmos conteidos de ensino, abordagens e
metodologias que no Brasil ou na Franca. Temos questoes bem particulares de um
pais a outro e temos uma histéria diferente.

A Franca e o Brasil tém a questio da escravidao, que é muito importante,
mas nao tem a exatamente os mesmos destaques em outros paises. As migracoes
ndo sdo as mesmas, € a maneira como esses pailses se inseriram no sistema
capitalista sdo diferentes. Entao acho que temos uma parte nacional dos curriculos
e obviamente temos essa ideia de que temos histérias nacionais diferentes e temos
que enfrentar essa historia. Mas a realizacao de estudos comparativos entre paises
ajuda muito a desnaturalizar a realidade.

Veja por exemplo, a discussao das relacgoes raciais na Franca é um assunto
muito dificil de inserir nos programas escolares e mesmo discutir na sala de aula
— como fora dela! E, portanto, um assunto muito importante nas sociedades
contemporaneas em tem varias coisas nos programas brasileiros que sao bem mais
elaboradas e cruciais do que nos programas franceses.

O Estado no Brasil nao tem a mesma estruturacdo que na Franca, entao
podemos até usar conceitos similares, mas a realidade que vamos conversar com
os estudantes ndo sdo exatamente as mesmas. Na Franca temos essa ideia de que
o Estado é forte, necessariamente uma coisa muito desatualizada. Temos os
mesmos programas, os mesmos servi¢os publicos em todo o pais e ndo entendemos
bem paises federais como Estados Unidos da América e Brasil ou mesmo Alemanha
e Espanha. S3o coisas muito esquisitas para os franceses, quando olhamos de
longe, a existéncia de politicas diferentes no Estado de Sdo Paulo, Mato Grosso ou
Para, tendemos a considerar que esse é um fator de desigualdade, porque la a

politica deve significar uniformidade.

Entrevista realizada em: 03 nov. 2023. Sdo Paulo.
Recebido em: 11 dez 2023.
Aceito em: 15 de dez. 2023.

COMO REFERENCIAR ESTE TEXTO:

SILVA, dJosefa A. Ciéncias Sociais no ensino médio francés -
distanciamentos e aproximagoes com a realidade brasileira: entrevista
com o Professor Igor Martinache. Cadernos da Associagdo Brasileira de
Ensino de Ciéncias Sociais. Cabecs, v.7, n. 1, p.155-172, 2023.
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PLANO DA DISCIPLINA EDUCACAO PARA A CIDADANIA
Colégio Pedro II - Rio de Janeiro (1996)?

Plano Geral de Ensino - 1996

Conforme p. XXI, onde estd divulgada a grade curricular do 2°
segmento do ensino fundamental, a disciplina Educagcdo para
Cidadania dispunha de dois tempos semanais na 5°% série e na 8°

série. Cada série dispunha de uma carga hordria anual de 68 horas.

Fundamentacdo tedérico-metodolégica

Estudo da disciplina Educag¢do para a Cidadania no 2° segmento do
1° grau: sua importéncia (p.114)

Educacdo para a Cidadania se caracteriza por ser mais
formativa do que informativa, o gque representa dar mais relevo a
saber lidar com o conhecimento (informacd&o) do que ter o
conhecimento.

Assim, a proépria pratica de aula se insere nos objetivos: a
familiaridade com a dialética do mundo, com a diferenca, com a
mobilidade de fato, com a variedade de culturas e valores.

Coerente com esses principios, nao consideramos
“participacdo” a partir do conceito geralmente dominante de
engajamento, entusiasmo, trabalho, interesse. O participar do
aluno, em nossa disciplina, é sua proépria postura em sala e em
estudo - o que desejamos é que ele se observe, analise, e critique
- que se transforme, se auto-transforme. Ndo temos uma sede de
construir, mas de levar a auto-construcédo.

Os materiais cognitivos ndo foram escolhidos pela exceléncia
em si, mas por serem as ferramentas qgque nos pareceram mais
adequadas para estimular o questionamento e o auto-questionamento:
cultura, individualidade, sociedade e sua dinédmica, ética e
valores, Estado, cidadania, politica e o préprio sujeito - o

adolescente.

! Fonte: Departamento de Sociologia. Plano Geral de Ensino: Educagdo para a Cidadania Rio de
Janeiro: Colégio Pedro II, 1996.

Reproduzido pelos Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (Cabecs), v. 7, n. 1, 2023.



N&o dispomos de um acervo de experiéncia que balize
seguramente nossas postulacdes, objetivos e acdes, pois se trata
de uma disciplina nova e obrigatoriamente inovadora. E este nosso
problema e solucdo.

N&do existem posturas cristalizadas, logo podemos ser mais
criativos e também tolerantes com os alunos, pois hd menor presséo
a respeito de conhecimentos dogmatizados.

Mas a obrigacdo de criar, recriar, inovar, enfim, abre maiores
sendas para o equivoco. Resta, entdo, o recurso, rigquissimo
recurso, de fazer o erro ser o passo da aprendizagem “discente”.

Sendo o0 nosso aluno um ser em desenvolvimento, que abandona
a linguagem e o pensamento egocéntrico, maturando, cabe-nos ajudéa-
lo a ver o que é o Homem, o mundo e, sobretudo, o nosso tempo,
evitando “clichés”, ndo fazendo do jovem a “tabula rasa” em que
serdo impressos valores cristalizados, dolorosamente desmentidos
pela realidade, gue nos mostra violéncia, injustica e corrupcéo.

N&do devemos apenas conscientizar os alunos de que o Mundo é
um produto das acgdes e relacdes entre os homens. Isto é apenas o
ponto de partida. Devemos sinalizar sua importdncia como agente de
transformacdo do mundo e que é de seu livre pensamento e de sua
escolha fazé-lo como pessoas conscientes e 1livres ou apenas

representando simples massa de manobra.

Objetivos gerais da disciplina no 2° segmento do 1° grau

1. Levar o aluno a compreender a aula como um espaco de
questionamento, esclarecimento e busca de consensos e
explicitacdo honesta de dissenssos;

2. Levar o aluno a anéalise do mundo como universo em
transformacdo, no qual o Homem é efeito e causa, paciente
e agente;

3. Levar o aluno a compreensdo de que a acdo, mais do que
a opinido, muda a contingéncia individual e social;

4. Proporcionar ao aluno a sintese de sua condigdo como
individuo e cidaddo, na qual deva tornar-se mais agente

do gque paciente do processo.



Justificativa da escolha, organizacdo e estruturacgido dos contetudos
no 2° segmento do 1° grau (pag. 115)

A selecdo dos materiais cognitivos (contetdos) obedeceu um
critério que apresentasse como ponto de partida: o fendmeno humano
(evolucdo bioldbgica e cultural), a diversidade sécio-cultural, a
divulgacdo, o controle e a critica das informacdes, a dindmica
social, os papeis do Estado e do individuo, a cidadania e o jovem.

A compreensdo do fenbmeno “homem” ocupa o primeiro lugar nas
questdes “quem sou?” e “o que sou?”.

Segue-se o estudo da Sociedade para as questdes “o que faco
e por qué?”, “quem, o qué e por que me cerca e comigo interage?”,
“qual o meu espaco e como posso ocupa-lo melhor, antes de ampliéd-
lo?”.

A compreensdo do fenbmeno politico tem a intencdo de fazer o
aluno informar-se enquanto sujeito, e ndo enquanto objeto do Poder,
sobretudo para compreender gque estamos em crise, porgque hoje todos
oS paradigmas estéao abalados, podendo decorrer dai um
aprofundamento da crise e, também, o surgimento de novos rumos
para a criatividade humana, por isso, devemos ser mais informados,
conscientes, responsaveis e participantes.

Segue-se a discussdo da humanidade que se torna incapaz de
sobreviver sem uma base ética, bem como de que a consciéncia do
justo e do responséavel criam valores inaliendveis a sociedade como
um todo.

Como culminédncia, na 8% série, visamos a discussédo do problema
nacional brasileiro, tendo em conta gue os alunos ja sdo ou estdo
proximos de ser eleitores, sendo o voto o mais universal dos

elementos de acdo e transformacéao.

Tratamento metodolégico e estratégias de ensino
O ensino-aprendizagem deve seguir o ciclo abaixo indicado:
1. Motivacédo inicial: partindo sempre da vivéncia do aluno.
2. Desenvolvimento: exposicdo, sempre que possivel, dialogada,
fazendo uso da participacéo ativa dos alunos, dos

circunlédquios didaticos, com exemplificacdo e correlacdo com
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o real, além de recursos audiovisuais. Serd requisitada aos
alunos a leitura complementar com textos ou obras, com énfase
na interdisciplinaridade.

3. Ampliacdo da wvivéncia do aluno: debates, trabalhos de
pesquisa, seminarios, dramatizacdes e observacdes

participantes.

Na 5% série, para aprofundar mais a relacdo entre a matéria
estudada e os interesses cognitivos dos alunos, haverd o estudo e
o debate de temas por eles escolhidos.

Na 82 série, serd desenvolvido o Projeto Dia a Dia, do Nucleo
de Estudos de Sociologia e Cidadania do Departamento, envolvendo
a observacdo continua e participante dos alunos em instituicdes
publicas e/ou privadas, de maneira a propiciar-lhes experiéncias

praticas de atividades sociais e profissionais.

5% série

Objetivo geral: proporcionar ao educando, no periodo de sua

formacdo béasica, gquando valores estdo sendo adquiridos, condicgdes
favordveis para sua auto-construcdo como ser humano e social,
desenvolvendo o sentido de Cidadania e Justica, principios

fundamentais para a criacdo de uma sociedade mais harmoniosa e

justa.
CONTEUDO PROGRAMATICO OBJETIVOS
(por unidade didética)
1. Homem, ser cultural ® Reconhecer o homem como produto da
1.1. Animal homem - evolucdo natural ou ser criador de
criador de cultura, auto-produzido, vivendo hoje
cultura numa sociedade onde a informacdo é, a
1.2. Individuo e um tempo, ferramenta de dominacdo ou
sociedade liberdade
1.3. Diversidade e ® Reconhecer o homem como resultante do
identidade processo bio-evolutivo e criador de si
cultural mesmo através da cultura
1.4. Questodes ® Analisar criticamente a individualidade
contemporaneas e o “outro”
de cultura: ® Reconhecer a diversidade e a identidade
“midia” e de culturas
“aldeia global” ® Analisar o papel da midia na sociedade
contemporénea
2. Homem, ser social ® Reconhecer e analisar os fendmenos
2.1. Sociedade e sociais e a insercdo do Homem na
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dindmica social

dindmica social

serem escolhidos
pelos préoprios
alunos

2.2. Sociedade e ® Reconhecer a sociedade como
ética contingéncia e necessidade de vida
2.3. Processos humana
sociais: ® Analisar a sociedade humana como uma
cooperacdao, realidade complexa e dinémica
competicdo, ® Analisar os padrdes éticos na sua
conflito, participacdo como agente de mudanca
acomodacgdo e social
assimilacéo ® TIdentificar os processos sociais e
reconhecé-los como bédsicos para a
socializacéo.
3. Estado e cidadania ® Analisar a relacdo Estado-Cidadania bem
3.1. Estado e como a transformacdo do sudito em
sociedade cidadao
3.2. Cidadania: ® Analisar o significado do Estado como
compromisso criacdo humana e seu papel na
Estado/Cidad&do organizacdo da sociedade
3.3. Cidadania ® TIdentificar a cidadania como
concebida e compromisso e auto-compromisso,
cidadania analisar os conceitos de direito e
conquistada dever
® TIdentificar os direitos e deveres de
cidadania e seu efetivo exercicio
4. Cidadania em debate ® Levantar questdes relacionadas a
4.1. O Estatuto da cidadania, em especial as referentes
Crianca e do aos jovens e criancas
Adolescente ® Analisar o Estatuto da Crianca e do
4.2. A violéncia em Adolescente
suas varias ® Analisar os problemas da cidadania no
manifestacdes Brasil, a partir do Estatuto da Crianca
4.3. Outros temas a e do Adolescente e das varias formas de

manifestacdo da violéncia
® Analisar temas atuais de interesse dos
alunos

8% série

CONTEUDO PROGRAMATICO
(por unidade didética)

OBJETIVOS

1. Homem e cidad&o - dois
conceitos diferentes
1.1. O homem, ser de
maltiplas
dimensdes
1.2. O cidadéo e a
cidadania

® Analisar o Homem como ser Unico e
singular, ao mesmo tempo em que
compartilha socialmente com varios
grupos da experiéncia cultural e
simbdélica acumulada, estabelecendo
mudanc¢as, criando e inovando no
processo da vida em sociedade.

® Analisar o Homem como ser de multiplas
dimensdes: racional, afetivo, emocional
e também social, produto e criador de
cultura.

® Analisar o Homem em sua dimensdo
biopsiquica.

® Analisar o Homem como o Unico animal
capaz de criar simbolos.

® Refletir sobre os simbolos sociais
internacionais, nacionais e grupais.
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Reconhecer que o fato de pertencer a um
determinado Estado implica ter uma
nacionalidade, direitos e deveres e
responsabilidades pessocais e coletivas.
Conceituar cidad&o e cidadania,
situando-os historicamente, destacando
a importancia do exercicio consciente
da cidadania como fundamental para a
dignidade humana.

2.3.

ica e comportamento

Etica

Os valores que
inspiram a vida
social

A cidadania e o
exercicio do
poder

Reconhecer, através de exemplos
préticos, que, para uma convivéncia
harmoniosa em sociedade, as pessoas
criam e obedecem a um conjunto de
regras e valores que vao nortear o
comportamento humano.

Identificar o que é a Etica, a partir
de acontecimentos da vida cotidiana
Reconhecer e avaliar a importéncia de
um cddigo de normas para se viver em
sociedade

Identificar as causas da falta de ética
e as consequéncias para a vida social
Identificar os valores morais, éticos e
de justica que inspiram a sociedade
brasileira

Identificar, num quadro de mudancas
aceleradas, os novos valores que estédo
sendo incorporados e quais as
consequéncias para a sociedade
Analisar a relacdo entre ética e os
meios de comunicacdo de massa

Avaliar, através de exemplos
cotidianos, a importédncia da ética no
exercicio do poder

3. O cidad&o brasileiro

3.1.

3.2.

Nocdes béasicas
sobre
Constituicéo

A organizacgdo do
Estado
Brasileiro

Os direitos e
deveres do
cidadé&o
brasileiro

Analisar, tendo como base a
Constituicdo Brasileira, como se
organiza o Estado Brasileiro e quais os
direitos e deveres do cidadéo
Reconhecer e avaliar a importédncia da
Constituicéo

Analisar o Titulo I da Constituicéo
Brasileira - Dos Principios
Fundamentais

Analisar os artigos 5° e 6° da
Constituicdo Brasileira, situando o
individuo como integrante de uma
comunidade, sendo o Estado o elemento
disciplinador da interacdo social em
varios aspectos

Analisar os artigos 12° e 13° da
Constituigdo Brasileira para
identificar a gquestdo da nacionalidade
e os instrumentos de soberania popular
Analisar a organizagédo politica
brasileira, através do artigo 17° da
Constituicdo Brasileira

4. Uma visdo nova de

Brasil

Identificar projetos nacionais e/ou
regionais em andamento, compreendendo a
necessidade de se repensar o Brasil de
maneira critica, consciente e nédo-
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estereotipada, na busca de solugdes
coerentes com a nossa realidade

® Analisar e avaliar, nos projetos em
questdo, as conquistas efetivas para a
solucdo de problemas e as perspectivas
reais de mudancas.

Bibliografia geral [pulei, pois era muito extensa]

Bibliografia especifica

5% série

ARRUDA, Rinaldo. Pequenos bandidos. Global, S&o Paulo, 1983

BOSI, Alfredo (org.). Cultura brasileira, temas e situacdo. Atica,
Sdo Paulo, 1987.

Durham, Eunice. A construcdo da cidadania. Novos estudos Cebrap,
Sdo Paulo, 1987.

DIMENSTEIN, Gilberto. Cidaddo de papel. Atica, S&o Paulo, 1991.
JACOCCA, Liliana e Michele. O que fazer? Falando de convivéncia.
Atica, Sdo Paulo, 1990.

MORAES, Vanderlei Ramos de. Desordem urbana. Moderna, S&o Paulo,
1982.

RIDENTI, Marcelo. “Politica pra qué?”. Atual, Sdo Paulo, 1993.
SANTOS, José Luis dos. O que é cultura. Brasiliense, S&do Paulo,
1980.

SILVA, Livingstone dos Santos. Fundamentos de organizacédo

politica. Pluriarte, Rio de Janeiro, 1990.

8% série
AQUINO, Rubin Santos Ledo. Histéria das sociedades. Ao Livro
Técnico, Rio de Janeiro, 1983.
BRASIL. Congresso Nacional. Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil. Diario Oficial, 05/10/1988.
DIMENSTEIN, Gilberto. Como ndo ser enganado nas eleicdes. Atica,
Rio de Janeiro, 1994.
DIMENSTEIN, Gilberto. O cidaddo de papel. Atica, Rio de Janeiro,
1994.
DUARTE, Gleuso Damasceno. A Constituicdo explicada ao cidaddo e ao

estudante. Ed. L&, Belo Horizonte, 1990.
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CAMPBELL, Joseph. O poder do mito. Palas Athenas, Sdo Paulo, 1990.
CAMPOS, Angela Valadares. O menor institucionalizado: um desafio
para a sociedade. Vozes, Rio de Janeiro, 1984.

CAPALBO, Creusa. Ideologia e educacédo. Convivio, S&do Paulo, 1978.
FERREIRA, Nilda. Cidadania: uma questdo para a educacédo. Ed. Nova
Fronteira, Rio de Janeiro, 1994.

JACOCCA, Liliana e Michele. O que fazer? Atica, Sdo Paulo, 1993.
RIBEIRO, Jodo Ubaldo. Politica. Nova Fronteira, Rio de Janeiro,
1986.

RIDENTI, Marcelo. Politica pra qué?Atuacdo partiddria no Brasil
contemporéneo. Atual, Sdo Paulo, 1995.

SADER, Emir. Da ditadura a democracia. Atual, Sdo Paulo, 1993.
SILVA, Livingstone dos Santos. Fundamentos de organizacédo
politica. Pluriarte, Rio de Janeiro, 1990.

SODRE, Nelson Werneck. Sintese da histéria da cultura brasileira.

Bertrand, Rio de Janeiro, 1988.

Bibliografia Didatica:

5% série:
- Cadernos de Educacdo para a Cidadania - 5% série do 1° grau
- textos elaborados pelos professores do Departamento.
- Constituicdo Brasileira
- Estatuto da Crianca e do Adolescente
- Obras paradidaticas: Colecdo Polémica, Ed. Moderna; Pontos de
apoio, Ed. Scipione; Colecdo Jovem Série, Ed. Atica.

- Jornals, revistas, videos e filmes.

8% série:
- Cadernos de Educacdo para a Cidadania - 8% série do 1° grau
- textos elaborados pelos professores do Departamento.
- Constituicdo Brasileira
- Estatuto da Crianca e do Adolescente
- Obras paradidaticas: Colecdo Polémica, Ed. Moderna; Pontos de
apoio, Ed. Scipione; Colecdo Jovem Série, Ed. Atica.

- Jornals, revistas, videos e filmes.
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