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A Associacio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), dando continuidade em
sua atuacio no fomento e publicizagio de pesquisas sobre o ensino das Ciéncias Sociais, lan¢a mais
uma edicio (v.5, n.1) dos Cadernos da Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(CABECS).

A CABECS ¢ um periédico especializado no ensino de Ciéncias Sociais (Antropologia,
Sociologia e Ciéncia Politica) em todos os niveis. A revista publica trabalhos nos seguintes temas:
histéria do ensino de Ciéncias Sociais e de seus cursos; a pratica de ensino de Ciéncias Sociais ¢ a
formagao de professores de Ciéncias Sociais; as Ciéncias Sociais no ambiente escolar; legislagao,
conteddos e curriculos de Ciéncias Sociais; recursos e materiais diddticos no ensino de Ciéncias
Sociais (inovagdes metodoldgicas) e; estudos comparados em experiéncias internacionais no campo
do ensino de Ciéncias Sociais.

Reiteramos que a CABECS propée ser um espaco de colaboragio ao fomento de debates
em torno do ensino das Ciéncias Sociais, um dos objetivos da Associagdo Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais. Estamos convictos que o aprimoramento da prética docente depende dos avancos
cientificos na 4rea, bem como do seu reconhecimento no interior da comunidade cientifica. Por
outro lado, o interesse dos pesquisadores pelo tema estd atrelado a presenga do ensino das Ciéncias
Sociais nas escolas e nas universidades.

Assim, convidamos professores(as), pesquisadores(as) e alunos(as) a leitura desta edigao.

Dr. Cristiano das Neves Bodart (Ufal)
Editor chefe da CABECS
Vice-Presidente da ABECS
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APRESENTACAO

A PRODUCAO CIENTIFICA NA AREA DE ENSINO DE
CIENCIAS SOCIAIS: resisténcias em tempos de sofrimento

psiquico
Thiago Ingrassia Pereira 1

O sentido literal da pandemia do coronavirus é o medo
cadtico generalizado e a morte sem fronteiras causados
por um inimigo invisivel. Mas o que ela exprime esta
muito além disso.

(Boaventura de Sousa Santos, A cruel pedagogia do
virus, 2020, p. 10).

O contexto da pandemia do novo coronavirus mudou sociabilidades,
aprofundou desigualdades, (re)criou angustias e expds com brutalidade as
fraquezeas humanas. Os anos de 2020 e 2021 foram marcantes pela crise sanitaria
e, sobretudo, no contexto brasileiro, pela crise politica que é um projeto de
necropolitica deliberado (MBEMBE, 2018). Os nimeros oficiais que se aproximam
de 700 mil brasileiros(as) mortos(as) na pandemia de covid-19 sio resultados de
um projeto de radicalizacdo da extrema-direita, do individualismo exarcebado, no
aprofundamento da ideologia neoliberal e da aposta na indiferenca como o afeto-

chave para os processos de dominacao.

! Sociélogo, doutor em Educacio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com estdgio pds-doutoral
na Universidade de Lisboa. Professor da drea de Fundamentos da Educagio ¢ membro permanente do Programa de
Pés-Graduagio Profissional em Educagiao (PPGPE) e do Programa de Pés-Graduagao Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas (PPGICH) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES), Campus Erechim. Ex-Presidente Nacional da

ABECS (2016-2020). E-mail: thiago.ingrassia@uffs.edu.br
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Assim, “controlar a gramatica do sofrimento é um dos eixos fundamentais
do poder” (SAFATLE; SILVA JUNIOR; DUNKER, 2020, p. 13), encontrando
amparo nas praticas de gestdo do Governo Federal brasileiro. Para Marcos Nobre
(2020, p. 11), “Bolsonaro poderia ter tomado a crise sanitaria como uma
oportunidade para aumentar significativamente sua popularidade, poderia ter se
colocado como lider da unifo nacional em um momento de emergéncia. E
1mportante entender por que nio o fez”.

A falta de atitude é uma atitude politica. Nesse sentido, este complexo
cenario de gestdo da pandemia que, de certa forma, é a gestao do sofrimento, é uma
expressao de poder, portanto, uma das facetas da dominacéo. O projeto necroéfilo
de governo foi eleito antes da pandemia de Covid-19, portanto, ja estava em curso
o desmonte das frageis politicas sociais do Estado nacional, aprofundando a
pobreza e a miséria no pais.

Na area da educacao, a ofensiva conservadora buscou em todo o momento
uma guerra ideolodgica, tendo no “Escola sem Partido” sua expressdo mais genuina.
Desde o cenario eleitoral de 2018, a pessoa e a obra de Paulo Freire, patrono da
educacdo nacional, foram violentamente atacadas. A dimensdo destrutiva, segue a
tentativa de implementar um projeto de privatizacdo do sistema escolar, de
esvaziamento orcamentario e de patrulha ideoldgica, jogando a opinido publica
contra a universidade e contra os(as) professores(as) e pesquisadores(as).

Partindo do cenario de reformas inauguradas no periodo de governo de
Michel Temer (2016-2018), se reorienta a discussdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e se instauram as condigoes politicas para a Reforma do Ensino
Médio. Sabemos que uma das primeiras agoes do recém-empossado governo, apos
o polémico afastamento de Dilma Rousseff, foi a Medida Proviéria (MP) n°® 746.
Essa MP ja acena para algo que vinha se desenhando desde o governo Dilma: uma
reforma minimalista, alterando a oferta de disciplinas, entre as quais, a Sociologia.

Assim, o texto da MP n° 746/2016 indicava a exclusao da oferta de disciplinas
e esbocava, em relacdo direta com as reformas estatais voltadas a légica de

mercado, um Ensino Médio fragmentado e de carater tecnicista. A reagdo de
A PRODUCAO CIENT{FICA NA AREA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS... | Thiago Ingrassia Pereira 7
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associagoes cientificas, sindicatos e movimentos estudantis foi imediata. A ABECS?
buscou participar deste processo, denunciando a gravidade da proposta de
Reforma. Para isso, emitiu notas publicas, realizou abaixo-assinados, dialogou com
bancadas de partidos de oposi¢cdo no Congresso Nacional e, sobretudo, passou a
organizar de forma mais sistematica os(as) professores(as) da area.

O cenario politico era desfavoravel a pautas progressistas, sendo que a
Reforma do Ensino Médio desencadeada pela MP acabou virando Leil
(13.415/2017), se constituindo em um dos primeiros atos legislativos de 2017. A
partir da mudanca de legislagao, sobretudo da Lei n° 11.684/2008, conhecida como
a “Lei da obrigatoriedade”, bem como dos artigos da Lei de Diretizes e Bases da
Educacao Naucional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a disciplina de Sociologia passava a
correr riscos de sua oferta regular nas escolas brasileiras.

Mais uma vez, como em outros periodos histéricos, a Sociologia corre o risco
de entrar em uma momento de descontinuidades no curriculo escolar, indo de
encontro com o periodo de expansao verificado apdés a Lei da obrigatoriedade de
2008 (OLIVEIRA, 2021). Dessa forma, as comunidades escolar e académica ligadas
ao ensino de Sociologia viveriam uma abrupta trasicio de suas pautas: da
afirmacdo e do desenvolvimento do campo, para a resisténcia dos espacos
conquistados.

A resisténcia politica apresenta um grande desafio organizativo. Sustentada
por uma recente e bem-sucedida rearticulacdo de docentes e pesquisadores(as), a
area de ensino de Ciéncias Sociais mostrou folego diante do ataque do contexto
reformista. Eventos regionais e nacionais continuaram e foram, em certo sentido,
incrementados, associagoes cientificas buscaram intervir no debate da MP e
Reforma do Ensino Médio (CRAVO; REIS, 2017), Revistas cientificas mantiveram
sua periodicidade e escopo sobre ensino de Sociologia — destaque para as duas

revistas especializadas da area: Cadernos da ABECS e Perspectiva Sociolégica, do

* As agoes da associagio podem ser visualizadas no site (https://abecs.com.br/) e nos seus demais canais oficiais na

internet.
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Colégio Pedro II (Rio de Janeiro) —, coletaneas e livros seguiram sendo lancados
(com destaque as publicacées da Editora Café com Sociologia).

Uma das formas de resisténcia é continuar a crescer, mesmo reconhecendo
limites e constradi¢ées. Diante do impasse e das incertezas da Reforma, tivemos,
mesmo assim, a realizagées de concursos publicos para professores(as) em redes
estaduais e Institutos Federais. Os cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais
mantiveram suas atividades académicas, assim como Programas de Pos-
Graduacao da area de Ciéncias Sociais e Educacdo mantiveram abertura para o
desenvolvimento de pesquisas sobre ensino de Sociologia.

Nossa comunidade escolar e académica passou a acompanhar com grande
expectativa o desenrolar da BNCC do Ensino Médio (abril de 2018) e seus impactos
no novo edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Pelo contexto
normativo, os estados brasileiros serdo decisivos para os rumos da Reforma,
cabendo um dialogo préximo e propositivo. O periodo entre 2008 e 2016 foi proficuo
na construcgao do subcampo do ensino de Sociologia e de inimeras experiéncias
podagdgicas da disciplina no ambito escolar, fornecendo as bases para a resisténcia
que devera se expressar por agoes concretas nos ambitos académico e politico.

Vivemos o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID)
em todas as suas multiplas contribui¢des ao desenvolvimento da Licenciatura e da
formacado inicial de professores(as), assim como a constru¢cdo do Mestrado
Profissional em Rede, o ProfSocio, responsavel por qualificada construcao do
conhecimento cientifico a partir da pratica pedagégica nas escolas. Todas essas
experiéncias nao vao desaparecer sem resisténcia, ainda que isso tenha grande
custo psiquico.

Dessa forma, a publicagao de mais uma edi¢ao da CABECS é parte das agoes
de resisténcia que afirmam nossa existéncia pessoal e profissional. Esse conjunto
de textos chega ao conhecimento publico em boa hora, mostrando o vigor das
reflexdes, experiéncias e pesquisas na area de ensino de Ciéncias Sociais no Brasil.
Com periodicidade semestral, desde 2017, a CABECS vem se constituindo em

espaco privilegiado para a divulgacdo do conhecimento sobre e a partir da
A PRODUCAO CIENTIFICA NA AREA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS... | Thiago Ingrassia Pereira 9
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Sociologia escolar, enfatizando as pecualiaridades da formacéo inicial e continuada
de professores(as), estratégias metodoldgicas e debates de cunho tedrico-conceitual.
Os grandes debates atuais da area passam pelas paginas da CABECS.

Mesmo nesse cenario de incertezas, essa nova edi¢do é constituida de
artigos, relato de experiéncia, entrevista e resenha, que sao os géneros tradicionais
que integram os numeros da Revista. Além disso, esta edi¢ao apresenta o Relatério
do I Féorum da ABECS, realizado no ano de 2021, e inagura a se¢ao “Documentos”,
buscando contribuir para o registro historico e ser fonte importante de pesquisa na
area. O documento “Proposta de contetido programatico para a disciplina sociologia
— 2° grau” (1986) é apresentado por Cristiano das Neves Bodart, editor-chefe da
CABECS.

O relato de experiéncia trata do Estagio e da Residéncia Pedagogica,
importantes espagos formativos no ambito da Licenciatura em Ciéncias Sociais. A
edicdo apresenta cinco artigos que abordam temas pertinentes ao escopo da
Revista. Destaque para a discussao sobre livros didaticos presente em trés artigos,
apresentando diferentes abordagens que enriquecem as possibilidades analiticas
acerca de um tema com crescente interesse de pesquisa na area (MACAIRA;
PEREIRA, 2021). O PNLD 2021 assume relevo interpretativo e torna-se objeto de
analise por meio do perfil dos(as) autores(as) e sua relacdo com a Sociologia escolar.
O uso de livros didaticos de Sociologia no Distrito Federal é examinado em artigo
que problematiza seu manejo por docentes da rede distrital, explorando pesquisa
realizada nos anos de 2020 e 2021.

Os dois artigos que fecham essa se¢do da CABECS tratam de interessantes
temas da agenda educacional: (1) a pedagogia dos multiletramentos e (2) questoes
de género e sexualidade no Ensino Médio. Assim, o panorama de discussoes
conceituais e empiricas é variado, ofertando ao(a) leitor(a) da CABECS um
repertorio interessante na interface entre as Ciéncias Sociais e a Educacao.

A entrevista deste numero fo1 com a Professora Maria Isabel Gomes,
doutoranda em Ciéncias da Educacdo na Universidade de Evora. O didlogo permite

conhecermos um pouco mais a realidade do ensino de Sociologia na Escola
A PRODUCAO CIENTIFICA NA AREA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS... | Thiago Ingrassia Pereira 10
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Secundaria em Portugual, equivalente ao Ensino Médio brasileiro, observando
aspectos interessantes acerca dessa oferta formativa nos Paises de Lingua
Portuguesa. Ampliar possibilidades investigativas em contexto internacional é
muito relevante para a qualificacao dos debates acerca da Sociologia escolar, indo
ao encontro de outras iniciativas editorais recentes (BODART; MARTINACHE;
CIGALES; PEREIRA, 2021).

A resenha que integra esta edic¢ao trata de projeto editorial da Editora Café
com Sociologia publicado em 2021. A colecao “Conceitos e categorias fundamentais
do ensino de Ciéncias Sociais” esta organizada em seis titulos que tratam das trés
areas das Ciéncias Sociais, cada qual com dois volumes. No ano de 2021, foram
publicados quatro titulos: Sociologia (v. 1 e 2), Antropologia (v. 1) e Ciéncia Politica
(v.1), sendo que os dois titulos que se encontram em fase de elaboragdo sido os
volumes 2 da Antropologia e Ciéncia Politica.

Estamos diante de um ntmero que consolida a CABECS como perddico de
referéncia na area de ensino de Ciéncias Sociais, mantendo, desde sua criacgio, a
publicacao semestral regular. O esforgo pela sua manutencéo e desenvolvimento é
compromisso fundante da ABECS, repactuado em tempos pandémicos e
reformistas. Vamos resistir para existir, pois, mais do que nunca, a compreensao
critica da sociedade é exigéncia histérica diante do negacionismo cientifico, do
individualismo exercebado e da naturalizacdo da miséria humana. As Ciéncias
Sociais tém algo a dizer e o seu ensino tem muito a contribuir com a superagao dos

dilemas sociais. De certa forma, a CABECS é um instrumento desse processo.
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Resumo

A formacao de docentes de Sociologia passou a ter maior atencdo nas discussoes
sobre a educacao a partir da Lei n° 11.684/2008, embora hoje tenha sido alterada a
reorganizagao curricular do Ensino Médio com a Lei n° 13.415/2017. Entretanto, os
estagios, como instrumentos de formacido docente, ainda tém sua importancia
minimizada ou resumida a uma atividade pratica. Dessa forma, propomos
desconstruir o estagio como unicamente uma atividade pratica e entendé-lo como
uma atividade de pesquisa “sociolégica” do contexto escolar, tornando-se, assim,
uma pedra angular na formagao dos docentes em Sociologia. Trabalhamos essa
questao a partir das leituras dos textos tedricos que contribuiram para pensar os
estagios como praticas de pesquisa e as experiéncias obtidas no decorrer do
programa Residéncia Pedagodgica em Sociologia, da Universidade da Integracao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, localizada no Ceara. O intuito deste
trabalho é contribuir para as discussbes a respeito da formacdo docente em
Sociologia, percebendo o estagio como atividade essencial para a construcgio
1dentitaria do professor de Sociologia na relagiao com as escolas de Educacao Basica.

Palavras-chaves: Formacao docente. Residéncia Pedagdgica. Ensino de Sociologia.

1 Graduado em Humanidades pela Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB). E-mail: robertofarias05@gmail.com

2 Graduado em Humanidades pela Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB). E-mail: evandrolemos@aluno.unilab.edu.br

3 Graduado em Humanidades pela Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB). E-mail: monyquemary@hotmail.com

ESTAGIO E PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA... | Roberto G. de F. Lemos | Francisco E. L. 13
Santos | Monyque M. B. de Holanda.



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol. 5, n° 2 | p. 13-24 | jul./dez. 2021.
ISSN: 2594-3707

INTERNSHIP AND PEDAGOGICAL RESIDENCE PROGRAM:
research and teaching practice in Sociology

Abstract

Sociology teacher training became more prominent in discussions about education
after Law number 11.684/2008, although today the curriculum reorganization of
High School has been altered with the Law number 13.415/2017. However,
apprenticeships as tools for teacher training still have their importance minimized
or reduced to a practical activity. Therefore, we propose to deconstruct
apprenticeship as solely a practical activity, approaching it as a “sociological”
research activity in the school context, thus, turning it into a milestone in the
training of Sociology teachers. We approach the topic relying on the reading of
theoretical papers that contributed to understand the apprenticeships as research
practices and reflect on the experiences acquired throughout the Pedagogic
Internship in Sociology Program at the University for International Integration of
the Afro-Brazilian Lusophony, located in Ceara. Our aim in this paper is to
contribute to discussions regarding Sociology teacher training, understanding
apprenticeship as an essential activity for identity formation of Sociology teachers
in the relationship with basic education schools.

Keywords: Teacher training. Pedagogic internship. Sociology teaching.

InTRODUCAO

Este trabalho resulta de atividades realizadas nas escolas publicas do Macigo
de Baturité, na Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB), situada no Ceara e na Bahia, com foco no interior do Ceara, por
meio do programa Residéncia Pedagogica em Sociologia. Estamos envolvidos no edital
n® 01 de 2020, é a segunda edicdo, e as novas necessidades provocadas pela atual
situacao, pelos novos saberes e pelas praticas foram sendo construidos e consolidados
nas nossas identidades docentes. O objetivo aqui é deixarmos claro como projetos que
visam a formacado docente sdo essenciais nos cursos de licenciatura por possibilitar
experimentar, aprender e reaprender questoes a respeito do ser e do saber fazer a arte
relacionada a pratica docente.

Pensar a formacao de futuros professores de Sociologia tem sido um processo
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desafiante e exaustivo: primeiro pela intermiténcia da obrigatoriedade da disciplina
na Educacido Basica; e segundo pelo desinteresse por parte dos alunos que nao
conseguem enxergar a real relevancia da disciplina para as suas vidas, o que gerou no
processo de formacao de professores de Sociologia um processo histérico de negligéncia
e descaso. Como resultado, os cursos de Sociologia/Ciéncias Sociais tiveram a sua
construcao curricular baseada na construcao e na realiza¢ao de pesquisa, gerando uma
enorme lacuna na construgao docente. Podem-se atribuir duas questdes a essa
problematica: uma ligada ao proprio poder publico, que nao considerava a Sociologia
como uma ciéncia a ser aprendida nas escolas (a Sociologia se tornou obrigatéria no
ensino basico apenas em 1980); outra relacionada a construcdo da Sociologia nas
universidades, com foco apenas na producdo das pesquisas, ou seja, a formacgao de
bacharéis. Esse cenario implicou na nao existéncia de um programa especifico na
formacéao de professores, de modo que apenas alguns autodidatas que se interessavam
pela questao se aventuravam no estudo profundo da ciéncia em si e no processo de
ensinar.

No entanto, essa situacdo passa a ser diferente a partir de 2008, com a
obrigatoriedade da Sociologia e da Filosofia nas escolas e com a inclusao da Sociologia
no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a criagao do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), em 2007 (OLIVEIRA; BARBOSA, 2013).
Dessa maneira, este trabalho busca demonstrar que a Sociologia também é um campo
necessario para a docéncia como forma angular e necessaria para a construcido de uma
educacao critica, construtiva e reflexiva para os alunos da Educacdo Basica. O
programa Residéncia Pedagodgica foi criado pelo Governo Federal, a partir da portaria
CAPES n° 38/2018, de 28 de fevereiro de 2018. A sua primeira edi¢ido ocorreu a partir
do edital CAPES n° 6/2018, com inicio em agosto de 2018 e término em janeiro de 2020.
Atualmente esta em regime o edital n° 01/2020, com inicio em novembro de 2020 e
término em abril de 2022. O PRP integra a politica nacional de formacao de
professores, que os objetivos sdo: aperfeicoar a formacao docente a partir da relacao
entre pratica e teoria; induzir a reformulacdo do estagio, tendo como norte as
experiéncias e os aprendizados obtidos pela atuacdo no programa Residéncia

Pedagogica; fortalecer, ampliar e consolidar a relagao entre escolas e universidades;
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estimular, promover e fomentar a formacao inicial de professores para a Educacao
Basica. (BRASIL, 2018).

Dentro dessa perspectiva, compreendemos que o programa Residéncia
Pedagégica nos possibilitou experimentar novas experiéncias e saberes que
contribuiram de forma direta para a nossa formacgao docente e humanista. O contato
com a escola, ainda que de forma indireta, as atividades realizadas, as palestras, os
eventos, os textos trabalhados, os artigos e os relatos de experiéncia nao sé
fortaleceram as bases praticas e tedricas da nossa identidade docente, como também
nos ajudaram a nos repensarmos como sujeitos que vivem em meio a uma realidade
social. Além disso, o programa possibilitou estimular e fomentar os interesses dos
alunos pelo ensino de Sociologia, aproximando escolas e universidades, contextos
sociais e vivéncias, alunos e professores, residentes e alunos. Os resultados de todo

esse trabalho sao produgoes animadoras sobre o futuro da docéncia em Sociologia.

ESTAGIO EM SOCIOLOGIA: a escola como campo de construcao

,

E nesse contexto, marcado pela realidade social vivida que a docéncia constrol
sua identidade e sua praxis, a partir de condig¢bes histéricas e dialéticas. Além do que,
¢é diante desse cenario que o licenciado dara inicio a formacao de professor de Sociologia
(RIBEIRO, 2019). A escola se assume como campo para a construcao dessa identidade
docente por se tratar de um ambiente de vivéncia multicultural e de pontos de
encontros das mais diversas trajetorias. Se buscarmos uma melhor compreensao e
possiveis encaminhamentos futuros é de suma importancia que tenhamos em mente
que tipo de docéncia falamos e queremos construir, que tipo de sociedade queremos
viver e que tipo de ensino basico buscamos fazer. “Refletir a respeito do conceito de
formacao de professores exige que se recorra a pesquisa, a pratica de formacgao e ao
proprio significado do papel do professor na sociedade” (SOUZA; MARINHO;
GAUDENCIO, 20186, p. 3).

O processo da docéncia é construido sobre uma diversidade que é perpassada

por questdes politicas, culturais e economicas. Desse modo, a educacio se configura
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como uma pratica social que esta em contato com diferentes projetos de sociedade em
que aspectos criticos, emancipatorios, anticoloniais e antirracistas podem ganhar
relevancia (COSTA, 2020). Portanto, a construgao da docéncia é um processo vivido e
continuo que esta envolto em questdes complexas e desafiantes, que abarcam
diferentes realidades, gostos, percepgoes e saberes. O estagio assume-se como uma
atividade essencial e imprescindivel na construcio desses futuros docentes, pois nao
se resume unicamente a pratica pela pratica sem uma reflexao profunda no contexto
escolar, a meros momentos de aprendizagem de técnicas a serem empregadas no
cotidiano da sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades do manejo da sala de
aula ou ao preenchimento de fichas de observacio, diagramas e fluxogramas. Na
verdade, “a compreensao da realizacdo do estagio se afasta da ideia de aplicacao de
uma pratica e se percebe como construc¢ao conjunta, contextual e temporal” (ROWER,;
ALVES; GOMES, 2019, p. 169). Logo, a experiéncia do estagio é uma construcao
coletiva, construida a partir das trocas das relagdes entre professores e alunos dentro
de um espago e de um tempo determinados. Portanto, o estagio passa ser uma
ferramenta de pesquisa por possibilitar ao licenciado o conhecimento “sociolégico”
necessario para a sua construciao como futuro professor.

“Trabalhar nao é exclusivamente transformar um objeto ou situacdo em uma
outra coisa, é também transformar a si mesmo em e pelo trabalho” (DUBAR, 1992,
1994 apud TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 209). A atividade docente nos proporciona
vivenciar novos contextos que acabam nos modelando. As experiéncias passam a nos
possibilitar novos saberes que expressamos em nossas ag¢oes ou habitos. Mais que uma
atividade habitual e técnica, o professor exerce uma fung¢io que tem como finalidade o
trabalho humano em sua real forma e foge a regra de uma mera mercadoria ou
ferramenta de reproducao de agoes; pelo contrario, seu repertorio é sempre inovador,
criativo e dotado de afetos. Isso, entdo, ultrapassa todas as formas mecanicas de agoes
e pensamentos, e conjectura uma gama de transformacgées. Ora, o docente nao sé cria
as condigoes de sua didatica, como também passa a ser recriado a partir delas.

Verdadeiramente foram notérias tais experiéncias como bolsistas do Programa
Residéncia Pedagodgica nas escolas publicas do Macigo de Baturité, que nos dotou de

novas condutas diante dos novos saberes. Com o decorrer das atividades nas escolas
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de forma remota, comegcamos a perceber que a forma como socializamos o saber
sociolégico, ouviamos as experiéncias empiricas dos alunos e dialogavamos com eles a
partir de suas experiéncias, interligando com os conceitos, permitiam que nossas agoes
e condutas sofressem mudancas profundas e, assim, a educacao e a vida tornavam-se
Unicas e o saber sociolégico ganhava vida nos mais diversos relatos. Aos poucos, a
velha relagdo hierarquica se ruia em prol de uma relagdo de companheirismo,
cooperativismo e mutualismo. Percebiamos aos poucos as mudancas na forma de se
comunicar, de se portar, de escrever nossos relatos no portfélio, ao participarmos das
atividades propostas e pela vontade de transformarmos a realidade escolar. Nossa
1dentidade docente se consolidava cada vez e extrapolava as paredes escolares. Nao s
aprendiamos a construir de forma sélida nossas identidades docentes, como também
reaprendiamos a sermos seres humanos.

Portanto, a pratica docente, com o tempo, modela e enriquece nossa identidade
e comegamos a carregar as vivéncias profissionais para as nossas vidas pessoais; além
do que, a forma como desenvolvemos nossas atividades passa a sofrer mudancas e a
se refazer a cada dia. Tudo isso porque o trabalho do professor traz consigo o “saber-
fazer” e o “saber-ser” (TARDIF; RAYMOND, 2000). Nao s6 aprendemos novas técnicas
pedagoégicas que nos auxiliam na realizacdo de nossa atividade docente, mas
aprendemos a ser professor e a entender todas as maravilhas e belezas dessa profissao.
O ser professor é poético, é encantador e, mais do que 1sso, é revolucionario e,
certamente, realizador. B poético porque traz com seus saberes questoes que se
interligam com a vida, que possibilitam reinterpreta-la e reassumi-la como obra
artistica; é encantador por cativar os olhos e os ouvidos de quem ouve um professor
que se assume como um sonhador, mas ainda néo deixa de pensar o mundo real e
material; é revolucionario porque possibilita a mudanca, a transformacao e o refazer;
por fim, é realizador por possibilitar que as mudangas saiam do papel e tornem-se
realidade.

A escola é o campo no qual as nossas identidades passam a se construir e se
remodelar a todo o momento. Ela fortalece e exige de nés um comprometimento com a
mudancga, a renovacdo e o aprendizado. Noés, professores, ndo somos fisicos ou

quimicos, nosso trabalho ndo termina dentro de um laboratoério; a sala de aula é a vida
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e a escola é o mundo. O professor é professor dentro e fora da escola. Suas ac¢des nao
se restringem a muros, portoes, cadeiras, frequéncias e notas. Pelo contrario, nossas
acoes pedagobgicas fazem as nossas vidas e se referem a elas; e as experiéncias
pedagogicas se misturam com nossas angustias, duvidas, felicidades e medos. Tudo
1sso € vida, tudo 1sso é ser humano e é ser professor. Diante disso, podemos afirmar
que essas experiéncias nos ajudaram a compreender que a identidade docente nao é
estatica, ndo tem regras universais e nela ndo existem formas “corretas” ou
“Incorretas”, mas que parte de nds para o mundo e do mundo para nés. Nesta direcao,

Tardif e Raymond afirmam:

O professor que busca definir seu estilo e negociar, em meio a solicitagoes
multiplas e contraditérias, formas identitarias aceitaveis para sl e para os
outros utilizara referenciais espacgo-temporais que considera validos para
alicercar a legitimidade das certezas experienciais que reivindica (TARDIF,
RAYMOND, 2000, p. 216).

A 1dentidade docente esta ancorada na realidade em que estamos inseridos. A
socializacdo entre os sujeitos passa a orientar nossas condutas e pensamentos como
docente. Portanto, compreendemos que a escola passa a ser um lugar importante para
a construcao de nossa realidade como professor, pois nos garante construir nossa
identidade a partir das nossas necessidades e de nossos alunos. Por meio do dialogo e
do trabalho coletivo, vamos consolidando nossas identidades e reaprendendo a pratica

e a esséncia do magistrado nas escolas publicas.

REesmincia PEDAGOGICA EM SOCIOLOGIA: Critica e Criatividade

O programa Residéncia Pedagdgica passa a se configurar como uma acao
diferenciada, no sentido de que faz uma ponte entre escola e universidade,
proporcionando a criacdo de novas metodologias e epistemologias no ensino de
Sociologia na Educag¢ido Basica. Com inicio em 2018, este é o terceiro ano do projeto
Residéncia Pedagogica de Sociologia na UNILAB, com campus situados no Ceara e na
Bahia. Criada em 20 de julho de 2010, pela Lei n° 12.289 (BRASIL, 2010), a UNILAB
encontrou pela frente uma defasagem de professores de Sociologia no interior do
Ceara. O desafio tornou-se interligar as necessidades dos jovens daquela regido com
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os preceitos politicos pedagogicos da universidade e do curso de Sociologia. A intencao
era nobre, mas o desaflo, arduo.

Como dito, este é o terceiro ano no qual o projeto Residéncia Pedagdgica ocorre
na UNILAB e, logo de inicio, ja encontra um dos maiores desafios: buscar novas
ferramentas metodolégicas de se trabalhar em meio a uma pandemia. O segundo
desafio foi articular formas de ensino-aprendizagem que superassem as defasagens
tecnologicas sofridas por alguns alunos, especialmente por conta da situagao
economica em que estavam inseridos. O terceiro foi repensar o processo de ensino-
aprendizagem, porque professores se viram “obrigados” a se relacionar com novas
formas tecnoldogicas — até entdo, para alguns, algo extremamente novo —, e alunos
sentiram a dificuldade de permanecer em um ensino remoto e a distancia. Ainda
assim, o coletivo responsavel pelo desenvolvimento do projeto (escolas, professores e
residentes) continuou firme pela educacao, se adaptou e transformou o processo de
ensino-aprendizagem.

Sendo assim, foi nesse ambiente perpetuado de dificuldades que conseguimos
buscar possibilidades possiveis de transformacdo. Se, por um lado, tivemos os
problemas estruturais potencializados pela pandemia; por outro, nao faltaram esforgos
para construir e reconstruir o processo educativo e transformador que é a Residéncia
Pedagdgica. Segundo Ribeiro (2019), a profissdo de professor é algo que deve estar em
um constante processo de mudanca. Uma construcgao vivida e avida que se faz pelo dia
a dia, pelas experiéncias e vivéncias que temos no nosso cotidiano. Ribeiro (2019) deixa
claro que ser professor significa ser atual e reinventor de si mesmo. A realidade nao
era facil e, ainda por cima, as dificuldades estruturais se faziam presentes, mas, para
além das dificuldades, foram pensadas a inovacao e a transformacao critica. Alias, é
sobre as dificuldades que surgem as transformacoes e as novas realidades.

Diante de tais desafios, foi-nos exigido que usassemos nossos saberes
socioldgicos para construir, de forma coletiva, agées que possibilitassem ultrapassar
as dificuldades existentes, dar continuidade a nossa formacao docente a partir do
programa Residéncia Pedagoégica e fomentar o ensino de Sociologia na regido do
Macico de Baturité. Assim, foram desenvolvidas muitas a¢ées dentro do programa,

algumas em parceria com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
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— Subprojeto Sociologia, com a propria coordenacdo do curso de Sociologia,
nomeadamente na IV Semana da Sociologia, que ocorreu entre os dias 8 e 10 de
dezembro de 2020, com a participacao da escola-campo (dos estudantes e professores).
Essas reflexbes estenderam-se para os minicursos e palestras, que tiveram
participacdo dos estudantes da escola-campo; inclusive, uma das atividades
desenvolvidas em uma [ive foi direcionada ao nosso publico-alvo sobre o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), sendo ministrada pensando no contexto
subsequente. De forma simples, dinamica e participativa, levamos temas importantes
(racismo, imperialismo, producao cientifica sociolégica, género, fake news etc.) aos
alunos das escolas secundaristas, a fim de despertar neles o interesse e a compreensao
sobre os assuntos abordados. Portanto, um ensino sociolégico pode ser sim um ensino
“significativo”, mesmo que de forma remota. Além disso, pode proporcionar mudancas
incriveis, desde que dé aos alunos a oportunidade de contar suas historias, de permitir
expressar seus pensamentos, de convida-los a compreender o mundo a partir de si e
dos outros, pautando-se, claro, nos afetos e nas vivéncias do mundo real, como
explanado por Hooks: [...] quando os alunos e professores encaram uns aos outros como
seres humanos “integrais”, buscando nao somente o conhecimento que esta nos livros,
mas também o conhecimento acerca de como viver no mundo (HOOKS, 2013, p. 26).
Ao destruir a “coisificacdo” dos individuos e nos percebermos como seres
autonomos dotados de poténcia para agir e fazer, possibilitamo-nos encarar novas vias
e desfazemos velhos caminhos. Pensando assim, abracavamos o “diferente” a partir da
Otica do transformar, e as atividades pensadas baseavam-se no momento atual de
forma critica e reflexiva. Apesar de todas as dificuldades causadas pela nova realidade,
ainda assim, o ensino remoto, quando bem trabalhado, pode proporcionar interacao
mutua, aprendizado cooperativo, colaboracio, proatividade e socializacdo do saber.
Segundo Leite e Ramos (2017, p. 90-91), as atividades virtuais proporcionam a

interdependéncia, a interacgao, o pensamento divergente e uma nova forma de avaliar:

A interdependéncia do grupo tem relacdo com o trabalho em conjunto
realizado com eficicia para alcancar os objetivos com éxito; a interacdo
favorece a aprendizagem colaborativa por meio da cooperacio; o
pensamento divergente implica em colaborar para resolver situacoes-
problema com criatividade e empenho, apesar das diferengas de ideias
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e opinides; e a avaliagdo é o método utilizado para se autoavaliar e
avaliar o aprendizado em grupo.

Ainda segundo as autoras, essa nova forma de se trabalhar o contetido pode
permitir uma maior interagao dos alunos, construir um saber vinculado as suas
vivéncias e necessidades — uma vez que serao estimulados a responderem por contas
proprias questoes-problemas —, aumentar a colaboracdo entre os sujeitos — quando
discutem e ajudam uns aos outros na busca das respostas — e possibilitar um
conhecimento dialégico que se fomenta a partir das conversas, consolidando-se, assim,
como um “construto social” (LEITE; RAMOS, 2017). Com efeito, a realidade em que
este estudo se passou permitiu ver a dificuldade se transformando em possibilidade.
Atividades digitais, interativas e colaborativas com novas ferramentas tecnolégicas,
trouxeram experiéncias vividas e importantes sobre como o trabalho docente é criador.
Nesse sentido, alunos e professores criaram e produziram novas narrativas,
pensamentos e agbes que tivessem como foco os alunos e suas problematicas
relacionadas com seu cotidiano. Por mais complexa e dificil que venha a ser a realidade
atual, tornou-se o cenario ideal para experimentar “novas tecnologias educacionais”.
Por meio do programa Residéncia Pedagodgica em Sociologia, tivemos a oportunidade
de vivenciarmos as necessidades escolares com um olhar critico e criativo, o que,
decerto, ajudou-nos a repensar novas maneiras de compreender a relacdo entre
professor-aluno e ensino-aprendizagem. A nova realidade nos proporcionou criar e
refletir sobre o que tinhamos e refazer, a partir de nés mesmos, novas atividades e
eventos em que os alunos pudessem e possam exercer seus saberes por meio do dialogo
e da interacéo, ainda que virtualmente. Neste estudo, buscamos e vivenciamos novas
experiéncias, que nos garantiram vivenciarmos novos saberes e que ajudaram a
consolidar e fomentar o ensino de Sociologia nas escolas; lutamos e trabalhamos para
que os alunos nao desanimassem sem aquela interacdo social; trouxemos
personalidades da prépria universidade; construimos espacos em que os alunos
ouviram e deram suas visbes de mundo, a partir de um dialogo entre professores
universitarios, bolsistas residentes e professores da Educac¢ao Basica; criamos cards
para as nossas regéncias virtuais; e, dentro do “novo normal”, criamos e recriamos

nossas realidades, vivenciando-as e sonhando com o futuro.
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CONSIDERACOES FINAIS

A importancia do programa Residéncia Pedagoégica torna-se explicita neste
trabalho pela articulagao feita por institui¢cées comprometidas, universidade e escolas,
com o processo de ensino-aprendizagem, buscando a valorizacdo da educagado. As
pessoas envolvidas com suas subjetividades e pluralidade de leituras de mundo
enriquecem todo o modo de fazer educagdo com o pensar e o agir pedagogicos. A praxis
torna-se um elemento fundamental para a existéncia do programa, coroando todas as
articulagoes e as acgoes realizadas. Mesmo diante das adversidades sofridas no decorrer
do programa Residéncia Pedagodgica do subprojeto Sociologia — UNILAB, ainda assim
podemos afirmar a importancia desse programa para as nossas carreiras docentes:
primeiro pelo incentivo e o didlogo direto com a escola e os seus profissionais, o que
gerou um aprendizado empirico sobre as reais necessidades dos estudantes; segundo
por possibilitar criar e recriar as condig¢es relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem. Aprendemos a usar ferramentas tecnolégicas para dialogar com os
estudantes e, assim, contribuir de forma direta para o seu aprendizado; e terceiro por
nos possibilitar reaprendermos e construirmos a nossa identidade docente. Por fim,
apos esses meses de acoes, pudemos ter a certeza de que os primeiros passos para a
nossa consolidacao docente ja foram iniciados, pautados sobre o tripé da liberdade, da

cooperatividade e da criticidade.
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PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS: uma proposta para o ensino
das Ciéncias Sociais

José Alberto da Silva Silval

Dariana Maria Silvimo2

Resumo

Na perspectiva de uma escola publica transformadora mediante a globalizagao e
as tecnologias digitais, promover formas de se comunicar por meio de semioses sao
acoes que precisam ser exploradas em sala de aula de forma ética, critica e criativa.
O objetivo desta proposta de ensino é abordar o conhecimento sobre o Sistema
Unico de Saude (SUS) dos alunos do nono ano do ensino fundamental, baseada na
pedagogia dos multiletramentos, em uma escola ptblica, na cidade de Mossor6/RN.
Na metodologia utilizou-se o didlogo de acordo com a pedagogia dos
multiletramentos e o SUS, desenvolvida por meio da interacdo em um grupo de
WhatsApp, a fim de integrar conhecimentos para fundamentar a articulacgao
tedrico-pratica ao ensino das Ciéncias Sociais. Ao tratar do ensino das Ciéncias
Sociais, a Saude é um tema transversal proposto nos Parametros Curriculares
Nacionais, para ser desenvolvido de forma interdisciplinar, visando contribuir para
a formacdo critica, consciente e participativa dos alunos, como previsto nos
principios do SUS e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

Palavras-chaves: Multiletramentos. Ensino das Ciéncias Sociais. SUS.
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MULTILITERACIES PEDAGOGY: a proposal for the teaching
of Social Sciences

Abstract

From the perspective of a transforming public school through globalization and
digital technologies, promoting forms of communication through semiosis are
actions that need to be explored in the classroom in an ethical, critical and creative
way. The objective of this teaching proposal is to address the knowledge about the
Sistema Unico de Saude (SUS), the public health system in Brazil, of students in
the non-year of public elementary school, based on the pedagogy of multiliteracies
in a school in the city of Mossord - RN. The methodology used dialogue according
to the pedagogy of multiliteracies and the SUS, developed through interaction in a
WhatsApp group, in order to integrate knowledge to support a theoretical-practical
articulation in the teaching of Social Sciences. When dealing with the teaching of
Social Sciences, Health is a cross-cutting theme proposed in the National
Curriculum Parameters, to be developed in an interdisciplinary way, it contributes
to the critical, conscious and participatory training of students, as provided for in
the principles of the SUS and the Law of Guidelines and Bases of Education.

Keywords: Multiliteracies. Teaching of Social Sciences. SUS.

InTRODUCAO

Os processos educativos mediados por tecnologias fazem parte do contexto
educacional brasileiro de pandemia, ensino remoto emergencial, aulas online, elas
ja sao a realidade e nos impulsionam rapidamente a um pensar ativo e inovador
para as praticas educativas. A tecnologia avancgou e continua trazendo recursos
cada vez mais especializados, que potencializam as situacgoes de aprendizagem.

Nesse processo, temos a articulagio com diferentes linguagens
informacionais na proposta aqui apresentada, em consonancia com o letramento
das Ciéncias Sociais na producgao de um olhar e da imaginacao sociolégicos voltados
a problematizacdo critica da realidade, ou seja, um letramento a partir de
diversificadas linguagens e um letramento sociolégico, em que o tema da Sociologia
da Satde e do SUS é utilizado para operacionalizar a construgao de habilidades e

processos de aprendizagens.
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Nesse sentido e com a intencio de esclarecer e compartilhar situacgoes de
aprendizagem em ambientes virtuais, que a presente proposta traz sua
contribui¢ao para o avanco e a melhoria das praticas educativas. A pedagogia dos
multiletramentos nos permitiu pavimentar um caminho possivel pelo qual
percorremos, de modo a problematizar o SUS diante da pandemia em nossa
sociedade, partindo do conhecimento prévio dos alunos para construir novos
conhecimentos. Isso nos aponta como diferencial para o uso da pedagogia dos
multiletramentos trabalhados em sala de aula, a expectativa e motiva¢do em estar
no local de producédo do conhecimento cientifico, legitimado, e de muita validade
para o desenvolvimento de novas praticas do ensino das Ciéncias Sociais.

Vale salientar que a globalizagdo e os usos das tecnologias digitais tém
gerado reflex6es quanto as pedagogias adotadas na educacao. As praticas de ensino
na sala de aula tém sido repensadas devido as formas de se informar e se comunicar
em um mundo globalizado e altamente tecnologico (LIMA; MENDES, 2020). Em
outras palavras, a globalizagdo e as tecnologias digitais cogitam novas formas de
se comunicar por meio de semioses, que precisam ser exploradas em sala de aula
de forma ética, critica e criativa. Logo, estamos buscando o que de melhor cada
uma delas podera oferecer aos nossos alunos/as, de modo que possamos buscar uma
formacdo de qualidade e, principalmente, alinhada com o contexto da
contemporaneidade. Neste sentido, a proposta do ensino das Ciéncias Sociais
envolve tais intencionalidades educativas.

No ensino fundamental, em uma proposta interdisciplinar com o ensino das
Ciéncias Sociais, o objetivo do didlogo planejado de acordo com a pedagogia dos
multiletramentos e o SUS, foi desenvolvida por meio da intera¢cdo em um grupo de
WhatsApp. Diante da realidade, essas reflexées, inclusive, ganham mais corpo
quando se vive em isolamento social, devido a pandemia do novo coronavirus
(COVID-19), pois o ensino remoto emergencial demanda que educadores e

estudantes utilizem plataformas digitais para a realizacdo de suas atividades,
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adotadas como uma op¢ao coerente com a proposta de ensino de uma aula critica e
reflexiva.

Na metodologia utilizou-se o dialogo, de acordo com a pedagogia dos
multiletramentos e o Sistema Unico de Satde (SUS), desenvolvida por meio da
interacdo em um grupo de WhatsApp, a fim de integrar conhecimentos para
fundamentar a articulagao tedrico-pratica ao ensino das Ciéncias Sociais. Os dados
para a elaboracao desta proposta foram coletados a partir da experiéncia dos
estudantes do curso de Especializacdo em Educacgiao e Contemporaneidade, do
Instituto Federal do Rio Grande do Norte — IFRN (Campus Mossoro), da disciplina
de Tecnologia da Comunicac¢ao e informacao — TIC, nos anos 2020/21.

Decerto, as investigagdes realizadas por meio de intervencao pedagodgica
vinculam-se a produc¢ao do conhecimento de seus integrantes em suas respectivas
formacoes em Ciéncias Sociais e Servigo Social, por isso a escolha da referida
tematica. Contudo, é preciso atuar criticamente, sob embasamento da justica social
e de valores democraticos que coadunem para uma efetiva transformacao

societaria e para a verdadeira emancipacao do cidadao.

O Sus E 0 Exsino pas Ciencias Sociais

Para as Ciéncias Sociais, o SUS configura um campo de conhecimento,
embora referida a ampla e especializada tematica da satide. Cabe reconhecer que
os fenomenos relativos ao SUS, engendram reflexGes mais amplas sobre os
processos sociais, politicos e economicos, a cultura e a sociedade. Vale observar,
contudo, a garantia da preservacdo, a manutencio e a recuperac¢ao da saude dos
cidadaos, que converteu-se, ao longo dos processos historicos das sociedades
especificas, em uma questao social e em um objeto de intervencio ou regulacao
pelo/do Estado, sendo do interesse dos distintos segmentos sociais.

Além disso, as competéncias gerais, interligando-se na construcao de
conhecimentos e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é

um documento de carater normativo, que define o conjunto organico e progressivo
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de aprendizagens essenciais, que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao Basica (BRASIL, 2018). Estes somam-se aos
nossos propositos, que direcionam a educacgio para a formacdo humana integral e
para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Nesta perspectiva, o ensino das Ciéncias Sociais® refor¢ca a importancia de
buscar alternativas pedagogicas, visando tragar novos caminhos sobre a educacao,
no sentido de refletir sobre os desafios encontrados nesta seara e supera-los,
movimentando as fronteiras cientificas e desmistificando nocoes reificadas e
generalizadas, principalmente sobre os direitos sociais. Como pretextos de caminho
de fortalecimento e afirmacio, multiplicam-se as politicas publicas, tendentes a
dinamizar e a potencializar lugares de existéncia de sujeitos, legitimando a criagao
de escolas e praticas educativas diferenciadas, construidas sob principios
humanos.

Temas estes recomendados, que deveriam ser abordados nas diversas
disciplinas, sem ser uma imposi¢ao de contetido, mas de forma interdisciplinar. O
fato de as Ciéncias Sociais ndo serem matérias obrigatorias no ensino fundamental
ndo minimizava sua importancia, ao contrario, as potencializava por nao serem
exclusivas de uma unica area do conhecimento, devendo perpassar por todas elas.
Ou seja, os conhecimentos cientificos deveriam ser trabalhados de maneira
alinhada a vida social e cidada dos estudantes. Essa esséncia, com a BNCC, ganhou
for¢ca. Com isto, a Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacao
— CNE aprovou a Resolucao n° 7, de 14 de dezembro, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos e orientacoes
sobre a abordagem dos temas nos curriculos:

Art. 16: Os componentes curriculares e as areas de conhecimento
devem articular em seus conteuddos, a partir das possibilidades
abertas pelos seus referenciais, a abordagem de temas abrangentes
e contemporaneos, que afetam a vida humana em escala global,
regional e local, bem como na esfera individual [...] que devem

3Para o ensino das “Ciéncias Sociais”, faz-se necessario nos apropriar dos direcionamentos dos
conteudos que abrangem trés areas de estudo: a Antropologia, a Sociologia e a Ciéncia Politica.
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permear o desenvolvimento dos contetidos da base nacional comum
e da parte diversificada do curriculo. (CNE/CEB, 2010, p. 05).

O tema Sistema Unico de Saude (SUS) evidencia o carater de atualidade
desses temas e sua relevancia para a Educacgao Basica, por meio de uma abordagem
que integra e agrega, permanecendo na condi¢do de nao serem exclusivos de uma
area do conhecimento, mas de serem abordados por todas elas de forma integrada
e complementar. Sua compreensao tem sido desafiadora na atualidade, seja pela
pressao politica e econOmica em que o pais se encontra atualmente, seja pela
interferéncia da midia, que, cotidianamente, aponta os pontos negativos e
complexos do SUS. Assim, para estudos que se agenciam nesse cenario, torna-se
necessario dialogar com diferentes campos do saber. Com isso, as Ciéncias Sociais
tém sido convocadas a romper fronteiras e propor modos de analisar a realidade de
forma critica e interdisciplinar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta seis macroareas
tematicas, entre elas a Satude. A incorporacgao de novos temas visa atender as novas
demandas sociais e garantir que o espaco escolar seja um espacgo cidadao,
comprometido “com a construcido da cidadania, que pede necessariamente uma
pratica educacional voltada para a compreensao da realidade social e dos direitos
e responsabilidades em relagdo a vida pessoal, coletiva e ambiental” (BRASIL,
1997).

Contudo, formular a politica de saiidde de modo a promover, nos campos
economicos e sociais, “o dever do Estado de garantir a satide consiste na formulagao
e execucao de politicas economicas e sociais que visem a reducdo de riscos de
doencas e de outros agravos e no estabelecimento de condigées que assegurem
acesso universal e igualitario as agdes e servigos para a sua promocao, protecao e
recuperacao” (Lei n°® 8.080/90). Aqui se identifica o poder dos dirigentes do SUS de
atuar na politica de saude, interferindo nos campos econoémico e social. O SUS é
politica social publica nao contributiva, de acordo com a Constituicdo Federal
(CF/88), universal, gratuita, que atende a todos(as), sem disting¢ao de classe social,
racga/étnica, origem ou género.
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Nesse contexto, o ensino de temas relacionados aos direitos sociais incorpora
atividades que prestigiamos: a multimodalidade e a multiculturalidade dos textos,
sem discriminacdo ou marginalizagao. Lima e Mendes (2020) desenvolveram
trabalhos, dentro do que é chamado de pedagogia reflexiva, processos de construgao
do conhecimento baseados na aprendizagem por design da Pedagogia dos
Multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2015): o experienciar, o conceituar, o
analisar e o aplicar. Segundo os autores, esses processos atuam de forma néo linear
e auxiliam os educadores a refletir sobre a variedade de atividades que podem
complementar sua pratica de ensino.

Em sintese, o experienciar se relaciona a aprendizagem por meio das
experiéncias pessoais e a exposi¢ao aos fatos do mundo. Esse processo acontece
quando é explorado o que ja é conhecido ou quando é experienciado o novo, de modo
que os aprendizes sdo expostos a novas informacoes, experiéncias e textos,
respeitando a zona de inteligibilidade e a aproximacao das vivéncias do aprendiz
para que este possa usar o que ja conhece na obtencdo de novos conhecimentos
sobre determinado assunto.

O conceituar é o processo de desenvolvimento de conceitos mais abstratos,
do processo da sintese, relacionado aos conhecimentos que sao adquiridos na
escolarizacdo, no ensino formal, algo apresentado pelo professor ou por algum
especialista na comunidade da pratica. No entanto, ndo é uma simples reproducao
do que ja foi constituido como verdade (ou desejo dessa), mas um processo de
conhecimento em que os aprendizes agem como ativos criadores de conceitos. Nesse
processo, o aprendiz se distancia da sua experiéncia de mundo para aprofundar os
seus conhecimentos, examinando as estruturas, as causas e as relagdoes que
envolvem o que esta sendo aprendido.

O analisar pressupoe a construcao do conhecimento com base na criticidade.
Dentro do contexto pedagogico, essa criticidade implica dois pontos principais: ser
funcionalmente analitico e estar atento as relagoes de poder que a aprendizagem

envolve. No primeiro, o aprendiz faz inferéncias, explora os efeitos de sentido e as
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conexoes textuais. No segundo, o aprendiz avalia perspectivas, interrogando os
interesses por tras de um significado ou de uma acao.

Por fim, o aplicar esta vinculado a pratica dos conhecimentos construidos.
Aplicar apropriadamente pressupde a aplicagdo do conhecimento em situacgoes
mais complexas, considerando a vida cotidiana. Aplicar criativamente envolve um
processo que aborda velhos conceitos, por meio de uma percep¢ao inovadora e
criativa, dando lugar a novas experiéncias e diferentes perspectivas.

Nesta perspectiva, o aluno constréi conhecimentos, tendo como ponto de
partida o seu conhecimento de mundo, ou seja, os conceitos preestabelecidos e as
experiéncias do seu cotidiano para assimilar novos conceitos, formular defini¢ées
proprias, desenvolver o pensamento critico e reflexivo, contudo, fazer uso desses
conhecimentos para questionar as necessidades exigidas pelo contexto atual de
sociedade (LIMA; MENDES, 2020).

Para Gadotti (2007), a escola publica é um lugar de esperanca, intimamente
ligada a sociedade, podendo promover interagbes para a manutencio ou para a
transformacao social, de modo a se constituir um espaco para discussao e politica.
Além disso, questiona-se: “Até que ponto o conhecimento e as praticas da escola
publica se diferenciam das praticas hegemonicas da sociedade?” (MELO, 2016
apud LIMA; MENDES, 2020).

Nesse sentido, Paulo Freire (1996), na obra Pedagogia da Autonomia,
destaca a importancia da posi¢cao do educador no processo educativo. Ele precisa
ter consciéncia da posi¢ao privilegiada que ocupa. O autor destaca a necessidade
da reflexao critica sobre a relacédo da teoria e da pratica com determinados cuidados
para que a teoria nao se torne falseta e a pratica, ativismo. O professor deve
possibilitar a criacdo do conhecimento e nao apenas transferi-lo. Assim:

E preciso, sobretudo, [...] que o formando, desde o principio mesmo
de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também
da producdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua produc¢io ou a sua construcdo (FREIRE, 1996, p. 24-25).
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Ensinar s6 é possivel quando se aprende e vice-versa. Os sujeitos envolvidos
no ato educacional ndo se reduzem a condic¢ido de objeto, quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Entretanto, explorar esse dialogo é
dar margem a liberdade para que cada sujeito se posicione, desde que seu principio
norteador seja a emancipacao. Educar é educar-se na pratica da liberdade
(FREIRE, 1992). No campo das Ciéncias Sociais, mais especificamente no qual
trata Zygmunt Bauman (2010), a arte de pensar sociologicamente consiste em
ampliar o alcance e a efetividade pratica da liberdade. Aqui, para além da mera
replicacdo, este mesmo educar aparece, também, como sinonimo de recriar e
refazer, um movimento que pode deflagrar, no aprendiz, uma inventividade
crescente de liberdade e desenvolver um pensamento que sabe se repensar.

Tais fatores a serem ponderados demonstram a necessidade de praticar uma
reflexdo critica. Freire (1996) a propodsito da pratica educativa para evitar a
reproducao, discute sobre a necessidade de se criar as possibilidades para que o
educando possa produzir ou adquirir conhecimentos, pois: “[...] ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria produgio ou a
sua construcao” (p. 47). Para Carvalho (2004), pela via do conhecimento sociolégico
sistematizado, o educando podera, assim, construir uma postura mais reflexiva e
critica diante da complexidade do mundo moderno. Ao compreender melhor a
dinamica da sociedade em que vive, podera perceber-se como elemento ativo,
dotado de forca politica e capacidade de transformar e, até mesmo, realizar por
meio do exercicio de sua cidadania, mudancgas estruturais que apontem para um

modelo de sociedade mais justo e solidario (CARVALHO, p. 315, 2004).

PErcurso METODOLOGICO

Este trabalho ndo partiu de uma metodologia fixa. Antes, partiu de um
método. Como compreende Edgar Morin (2015) em sua obra Ensinar a Viver, ha
uma diferenca entre metodologia e método de pesquisa. A metodologia é um roteiro

previamente tracado pelo pesquisador para tentar, diante do seu objeto, apreender
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as dimensdes que atendem aos seus interesses. Em sintese: a metodologia é um
programa, um roteiro predeterminado. Assim, Morin defende a no¢ao de método
enquanto estratégia (2015). Este, por sua vez, diz respeito a um conjunto de
estratégias que o pesquisador elabora para se aproximar e apreender a natureza
de seu objeto de estudo. Eo objeto que, de certa forma, mostra a melhor maneira
de apreendé-lo. Sobretudo, quando esse objeto é um sujeito falante e desejante.
Nesse sentido, esse trabalho investiu esforcos praticos e cognitivos nessa concepgao
de método enquanto estratégia de pesquisa e conhecimento.

Com base na reflexdo sobre a discussio tedrica realizada, optou-se por
articular os processos de construcdo do conhecimento da pedagogia dos
multiletramentos em uma intervencido pedagodgica para a aprendizagem das
Ciéncias Sociais, em que o tema da Sociologia da Saude e do SUS ¢ utilizado para
operacionalizar a construcdo de habilidades e processos de aprendizagens, e,
posteriormente, avalid-lo de modo a prestigiar a opinido dos estudantes que
participaram do processo de ensino, dessa maneira, foi possivel constatar nos
quatro processos destacados em uma pedagogia dos multiletramentos.

A pratica de ensino foi planejada de acordo com o calendario escolar,
utilizamos a pedagogia dos multiletramentos desenvolvida por meio da interagao
em um grupo do WhatsApp, em quatro atividades que buscam promover o contato
com textos que problematizam o que é, como atua, para que/quem serve o SUS e
textos que abordam o SUS%. A proposta a ser desenvolvida no contexto de uma
escola publica na cidade de Mossor6/RN. As quatro atividades foram realizadas em
quatro semanas, contando 8 horas, com 32 alunos do 9° ano do ensino fundamental.
Para as discussoes acerca do tema proposto “SUS” foram priorizados textos da
esfera jornalistica, circulados nos ambientes digitais por meio de charges, videos,

matérias e anuncios.

4Para uma problematizagao inicial sobre esse fen6meno, compreendemos sobre SUS (Sistema Unico
de Saude), textos que fazem uso da narrativa jornalistica e/ou componentes noticiarios por meio da
divulgacéo de suas informacgdes, sobretudo, de jornais.
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O modus da proposta foi composto pela interacdo no WhatsApp, que inclui a
resolucdo das atividades expostas. A investigacio teve como premissa a pesquisa
de intervencao pedagégica (DAMIANTI et al., 2012). Segundo os autores, esse tipo
de pesquisa objetiva a mudanca de uma determinada realidade por meio da
aplicacao de uma acao, que resultara em dados que possibilitem a realizagao de
uma avaliagao sistematica de tais praticas dos multiletramentos. Em consonancia,
a pesquisa de intervenc¢ao pedagogica se caracteriza por ser uma pesquisa aplicada,
ter intencdo de mudanca, construir seus proprios dados e envolver avaliagao
(LIMA; MENDES, 2020).

A intervencao pedagogica sera realizada semanalmente, desempenhada por
meio do WhatsApp. O uso do WhatsApp é motivado, principalmente, por sua
popularidade e suas possibilidades de uso cotidiano para o apoio ao ensino-
aprendizagem de conhecimento da realidade da satude publica e gratuita. Além
disso, enquanto tecnologia moével, o WhatsApp pode ser utilizado como apoio as
aprendizagens desenvolvidas extraclasses. Porém, permite outras configuracoes,
conforme a estratégia selecionada pelo professor, alinhada aos objetivos de
aprendizagem. Vale salientar a criagdo de um grupo de WhatsApp para funcionar
como suporte para as atividades propostas. Devido a realidade do quantitativo de
alunos em sala de aula da escola publica, os 32 alunos foram divididos em oitos
grupos de quatro alunos, desta forma todos de cada grupo terao um representante
para facilitar a comunicacgio entre os pares.

A principio serdo expostos as regras de convivéncia do grupo em especifico
para esta atividade. A interacdo nos possibilita o uso de hiperlinks para a
navegacao em outros ambientes digitais, tais como o Google e o YouTube. Tais
atividades priorizarao os componentes da aprendizagem por design, envolvendo a
colaboracgdo, a pesquisa e a reflexdo sobre o processo da aprendizagem (LIMA;
MENDES, 2020). Para a proposta no planejamento da pratica de ensino para a

interacdo por meio do grupo de WhatsApp, consideramos a relacdo entre as
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atividades, os textos, os componentes da aprendizagem e as possibilidades para a

promocéao da aprendizagem (Quadro 1).

Quadro 1- sintese das atividades.

Atividades Textos Componentes da | Possibilidades para a
multissemiodticos aprendizagem promocao da

aprendizagem
Atividade 1 Charge Experienciar Questionario sobre o tema

SUS e elaboracio de um titulo
para uma charge sobre o SUS.

Atividade 2 Video explicativo Conceituar Producdo de um mapa
conceitual do SUS.
Atividade 3 Postagem em matéria | Analisar Narrativa de um caso de
jornalistica atendimento no SUS
Atividade 4 Slogan Aplicar Produgéo de um slogan sobre
o SUS.

Fonte: elaborada pelo autor (2021).

Na primeira atividade, exploramos o experienciar, o conhecido e o novo, por
meio da charge, levando em consideragdo a multissemiose (elementos visuais,
verbais, sonoros) para promover as intercompreensodes com os alunos. No grupo do
WhatsApp foi compartilhado um questionario que buscou 1identificar o
conhecimento prévio dos alunos sobre o tema SUS. Também foi pedido aos alunos

que eles elaborassem um titulo para uma charge (Figura 1).

Figura 1 - Charge sobre o SUS.

i R a7

Fonte: Disponivel em: http://pioneiro.clicrbs.com.br/rs/geral/noticia/2018/05/charge-do-
iotti-desta-terca-feira-10327258. html. Acesso em: 07 nov. 2021.
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Na segunda atividade, foi realizada a publicacdo de um video explicativo,
objetivando-se analisar o processo de producgao e a circulag¢ao da realidade do SUS.
Nessa atividade, os alunos elaboraram um mapa conceitual caracterizando o SUS
a partir do fenomeno/problema e construiram um conceito para ele. Foi analisado
o desenvolvimento da metalinguagem, associado aos recursos visuais, verbais,
sonoros e gestuais.

A terceira atividade abordou o impacto do uso das tecnologias em diferentes
realidades, promovendo a analise funcional e a critica dos alunos. Para isso,
utilizamos uma postagem de uma matéria jornalistica sobre o SUS. As narrativas
de casos de atendimento no SUS propéem uma reflexdo sobre a realidade,
apontando os envolvidos no atendimento do SUS. Nessa atividade, observamos
como os alunos avaliaram o SUS por meio de diferentes pontos de vista.

Na ultima e quarta atividade foi proposta a producao de um slogan para
explorar a aplicacdo das aprendizagens de forma criativa. O objetivo dessa
atividade foi incentivar a produgao ética, criativa e responsavel em um contexto
diferente da realidade dos alunos, porém, com base no que ja tinha sido abordado
nas atividades anteriores. Com 1sso, observar os usos de expressoes apresentadas
nas atividades anteriores, bem como aspectos éticos e conscientes de seus direitos
sociais.

No tratamento dos dados, como afirmam os autores, é importante salientar
que, para fins didaticos e de sistematizacdo, vinculamos um aspecto da
aprendizagem por design para cada atividade. Acrescenta, no entanto,
compreendermos que, durante o processo de resolucao das atividades, todos esses
aspectos estarao envolvidos, em maior ou menor escala, pois, como salientamos
anteriormente, o experienciar, o analisar, o conceituar e o aplicar ndo seguem uma
ordem ldogica, mas atuam concomitantemente no desenvolvimento da
aprendizagem (LIMA; MENDES, 2020).

Nessa proposta, os educadores evidenciam seus planos de trabalho a serem

desenvolvidos, com relatos de experiéncias dos alunos sobre o que eles aprenderam
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acerca do tema, questdes sobre a parte tedrica ou a parte pratica, uso das
tecnologias e dificuldades que encontraram no aspecto pedagégico do uso das novas
tecnologias com seus alunos. Os resultados a serem adquiridos, mediante a
avaliacdo dos alunos sobre a aprendizagem e conhecimento da Sociologia da Saude
nas atividades desenvolvidas por meio do WhatsApp sobre o tema SUS oportunizou
a construcao de dados nos processos de construcdo de conhecimentos.

Esses processos foram divididos em cinco categorias: fontes consultadas,
interagbes cognitivas, avaliacdo da tecnologia, aprendizagem sociolégica e
sugestoes de outros materiais. Com base na andalise das respostas dos alunos,
argumentou-se a favor de planejamentos de aula que integrem a pedagogia dos
multiletramentos, as redes sociais e temas atuais e polémicos, pois essa integracao

pode trazer contribuigdes para a aprendizagem e a compreensao de seus direitos.

ConsiDERACOES Finals

Essas experiéncias podem ser vistas como uma oOtima oportunidade de
ensino-aprendizagem para todos/as os/as envolvidos/as. Do ponto de vista das
escolas, tem permitido a criagdo de novas metodologias de formacgao, usando os
recursos da rede internet, o desenvolvimento de ferramentas tecnoldgicas para
facilitar a interacgao entre os participantes do processo de formacao e a elaboracao
de material de suporte as atividades de formacgdo que sdo realizadas. Nossa
proposta, pressupos a reflexdo sobre o SUS como direito social situado, que se
imbrica a uma ideologia nos diversos campos da atividade humana. Em nossa
proposta de ensino, os textos semioéticos foram abordados, levando em consideragao
os participantes da comunicagdo, de modo a problematizar o SUS. Além disso,
pretendemos dar visibilidade as vozes dos alunos da escola publica que fazem parte
da populacgao recorrente, que é usuaria do SUS.

A pedagogia dos multiletramentos nos permitiu pavimentar um caminho
possivel, pelo qual percorremos de modo a problematizar o SUS diante da

pandemia em nossa sociedade, partindo do conhecimento prévio dos alunos para
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construir novos conhecimentos, por meilo do experienciar, do conceituar, do
analisar e do aplicar (COPE; KALANTZIS, 2015 apud LIMA; MENDES, 2020).
Tendo em vista que as interagées no grupo de WhatsApp oportunizardo a
realizacdo das atividades é possivel concluir que os letramentos escolares podem
ser promovidos no ensino interdisciplinar, que integre as redes sociais e os temas
polémicos em praticas de producéo de sentido com alunos da escola publica.

Na avaliacao dos resultados a posteriori em trabalho, espera-se concluir por
meio das respostas dos alunos a reflexdo sobre suas experiéncias, visando
contribuir para a compreensio significativa e a construcgao do conhecimento, tendo
em vista que integrem a pedagogia dos multiletramentos, as redes sociais e temas
atuais que articulem a teoria cientifica e a vivéncia dos participantes. Assim, o
ensino passa a se comprometer com a promocao de experiéncias textuais que
constroem relagdes sociais, por meio de signos, discursos, textos e se afasta do
ensino de um codigo linguistico distante de contextos comunicativos experienciados
pelos alunos.

Nos anos (2020/21), em que sofremos com a pandemia do novo coronavirus,
as desigualdades sociais e tecnoldgicas ficaram muito mais evidentes, portanto,
destacou-se a importancia de um sistema de satude publico, gratuito e de qualidade
para todos/as. O Brasil é o Ginico pais que conta com servigos gratuitos de forma
universal, ficando mais evidente a necessidade de se problematizar os direitos
sociais, e a importancia social, economica e cultural do SUS, e sua real efetivacao
aponta o reconhecimento da amplitude do sistema perante a sociedade. Se
tivéssemos conhecimentos reais dos servicos prestados pelo SUS, da importancia
do controle social e da participa¢do da populacgdo, certamente de forma mais
positiva, teriamos mais participacao na luta pelo fortalecimento e efetivacao da

saude publica enquanto nosso direito e dever de prover do Estado.
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CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA
DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS

INTRODUZINDO QUEST()ES SOBRE GENERO E
SEXUALIDADE NO ENSINO MEDIO: uma alternativa

pedagogica

Resumo.

Neste artigo socializo uma alternativa pedagoégica criada para introduzir questoes
relacionadas ao género e a sexualidade em uma aula de Sociologia. Portanto, a
intencao principal aqui é disponibilizar instrumentos didaticos e metodolégicos que
possam ser apropriados e transformados por docentes. Para tanto, me apoio no
Plano de Aula e no relato de experiéncia que produzi durante o estagio. Ao refletir
sobre as possibilidades de aprendizagem da alternativa pedagoégica socializada,
observam-se trés movimentos que podem potencializar o processo de
aprendizagem: a descentralizacdo da figura do/a professor/a, a construgao coletiva
do conhecimento e a desnaturalizagdo da cisheteronormatividade. Com isso,
almeja-se colaborar com a ampliacdo dos estudos sobre Metodologias de Ensino em
Ciéncias Sociais, mais especificamente na abordagem de questoes relacionadas a
género e sexualidade, e problematizar afirmacgdes feitas para o combate da
chamada “ideologia de género”.

Palavras-chaves: Ensino de Sociologia. Género. Sexualidade.

1Graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) E-mail:
inaeib@outlook.com
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INTRODUCING QUESTIONS ABOUT GENDER AND
SEXUALITY IN HIGH SCHOOL: a pedagogical alternative

Abstract

In this article, I present a pedagogical alternative created to introduce issues
related to gender and sexuality in a Sociology class. Therefore, the main intention
here is to provide didactic and methodological instruments that can be
appropriated and transformed by teachers. For that, I support myself in the Lesson
Plan and in the experience report I produced during the internship. When
reflecting on the learning possibilities of the socialized pedagogical alternative,
three movements can be observed that can enhance the learning process: the
decentralization of the figure of the teacher, the collective construction of
knowledge and the denaturalization of cisheteronormativity. With this, the aim is
to collaborate with the expansion of studies on Teaching Methodologies in Social
Sciences, more specifically in addressing issues related to gender and sexuality,
and problematize statements made to combat the “gender ideology”.

Keywords: Sociology teaching. Gender. Sexuality.

InTRODUCAO.

O presente artigo é uma sintese de discussoes articuladas em meu Trabalho
de Conclusao de Licenciatura (TCL) em Ciéncias Sociais, aprovado em julho de
2019, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Intitulado “Género e
Sexualidade no Ensino de Sociologia: uma alternativa pedagoégica” (IABEL
BARBOSA, 2019), tal trabalho tem por objetivo a socializagdo de instrumentos
didaticos e metodoldgicos, que possam ser apropriados e transformados por
docentes que pretendem introduzir questées relacionadas ao género e a
sexualidade em aulas de Sociologia.

O contexto politico — educacional — académico da producao desse TCL ¢é
amplo, mas trés aspectos se destacam: primeiramente, (1) o fato de que, embora
tenha havido certo deslocamento tematico das pesquisas sobre o ensino de
Sociologia, a partir dos anos 2000, dos processos histéricos da disciplina na

Educacao Basica para o cotidiano da sala de aula (BODART; CIGALES, 2017,
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HANDFAS; MACAIRA, 2014; OLIVEIRA, 2015b), sao ainda escassas as pesquisas
que tratam de aspectos especificamente didaticos e pedagégicos (OLIVEIRA,;
COSTA, 2013). Além disso, (2) ainda que questoes relacionadas ao género e a
sexualidade venham sendo incorporadas aos livros didaticos de Sociologia
(ENGERROFF, 2016; WELTER; SANTOS, 2016), essas tematicas se encontram as
margens dos documentos oficiais que estabelecem normativas e orientagées para o
ensino de Sociologia (ENGERROFF, 2016). Por ultimo, mas ndo menos importante,
(3) desde o inicio dos anos 2000 vem se fortalecendo o combate a chamada “ideologia
de género”, especialmente por meio de (tentativas de) reformas educacionais
(MISKOLCI; CAMPANA, 2017) — com destaque ao Programa Escola sem Partido,
criado em 2004, que insiste na ilusao de que basta proibir discussoes sobre género
e sexualidade nas escolas para que qualquer questao relacionada a tais tematicas
deixe de atravessar o cotidiano escolar.

Tendo como ponto de partida esses trés fatos, socializo uma alternativa
pedagogica criada e experimentada por mim durante a disciplina de Estagio
Supervisionado em Ciéncias Sociais II, do curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFSC, a fim de colaborar com o campo de estudos sobre Metodologias
de Ensino em Ciéncias Sociais (aproximando-o das discussdes sobre género e
sexualidade), e de problematizar os discursos do combate a chamada “ideologia de
género”.

Para tanto, primeiramente apresento algumas reflexdes analiticas sobre as
relagoes entre género, sexualidade e educacao escolar no Brasil, tendo como ponto
de partida o papel da escola na produgao e reproducao de concepgdes sociais de
género e sexualidade, bem como o lugar das tematicas género e sexualidade na
Educacao Basica. Na sequéncia, compartilho um breve panorama sobre o lugar
dessas tematicas no ensino de Sociologia, mais especificamente, a partir dos
documentos oficiais que estabelecem normativas e orientacées para o ensino da

disciplina, dos livros didaticos de Sociologia aprovados pelo Programa Nacional do
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Livro Didatico (PNLD) e da formacdo docente nas licenciaturas em Ciéncias

Sociais/Sociologia.

PRrEcEITOS ErisTEMOLOGICOS E PRrocEDIMENTOS

METODOLOGICOS

Antes de seguir as discussdes que levam a socializagdo da alternativa
pedagodgica, cabem algumas notas sobre os preceitos epistemologicos e os
procedimentos metodoldgicos do trabalho.

A nivel epistemoldgico, partilho da critica que Louro (2014) faz a ciéncia, que
concebe a si mesma e aos seus processos investigativos enquanto “neutros” e
“desinteressados”, pois toda e qualquer pesquisa possul Interesses e
comprometimentos especificos. Haraway (1995) chama de “truque de deus” a
defesa dos principios da neutralidade e de desinteresse no fazer cientifico, ja que
promete uma observacdo de um “nao lugar”, distante o suficiente do objeto de
pesquisa para garantir onisciéncia e neutralidade.

Este trabalho cultiva um fazer cientifico que, inserido no campo dos Estudos
Feministas brasileiros, busca “uma nova disposi¢ao epistemoldgica e politica, um
novo modo de ser pesquisadora/pesquisador” (LOURO, 2014, p. 150, grifos da
autora), sendo assumidamente interessado e comprometido (Ibdem), posicionando-
se “a favor do conhecimento situado e corporificado” (HARAWAY, 1995, p. 22).

Ja em Weber (2003, p. 87), um dos expoentes da teoria socioldgica classica,

encontramos a seguinte assertiva:

Nao existe qualquer andlise cientifica puramente “objetiva” da vida
cultural, ou [...] dos “fenémenos sociais”, que seja independente de
determinadas perspectivas especiais e parciais, gracas as quais estas
manifesta¢bes possam ser, explicita ou implicitamente, consciente ou
inconscientemente, selecionadas, analisadas e organizadas na exposic¢ao,
enquanto objeto de pesquisa.
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Com 1isso nos interessa reforcar que “um problema [de pesquisa] é sempre
um problema para alguém” (HARDING 1987, p. 7 apud LOURO, 2014, p. 156). Ou,
ainda, que “os comportamentos, as crencas, as representacoes dos/as
pesquisadores/as feministas interferem nos resultados de suas pesquisas — da
mesma forma que interferem as de qualquer pesquisador ou pesquisadora”
(LOURO, 2014, p. 158).

No plano metodolégico, o trabalho se configura como um estudo de cunho
descritivo — analitico — propositivo, de forma que quatro procedimentos podem ser
destacados: (1) o desenvolvimento de um estudo bibliografico sobre as relagées
entre género, sexualidade e educacao escolar no Brasil (BRITZMAN, 1996; CESAR;
DUARTE, 2017; DINIS, 2008; LOURO, 2014; MISKOLCI; CAMPANA, 2017,
OLIVEIRA, 2015a; WELTER; SANTOS, 2016); (2) o desenvolvimento de um estudo
bibliografico sobre o lugar das tematicas género e sexualidade no ensino de
Sociologia, especificamente (ADELMAN, 2003; ENGERROFF, 2016; SILVA et al.,
2019; WELTER; SANTOS, 2016); (3) a apresentacao do Plano de Aula produzido
durante a disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais II, do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC; e (4) a reflexdo analitica sobre as
possibilidades de aprendizagem da alternativa pedagogica socializada, em dialogo
com teorias da docéncia, da aprendizagem, da realidade escolar, do ensino de
Sociologia e dos Estudos Feministas (BOURDIEU et al., 1999; BUTLER, 2015;
FOUCAULT, 2014; GALLO, 2012; HICKMANN; MORITZ, 2013; LOURO, 2014;
PETRY; MEYER, 2011).

GENERO, SEXUALIDADE E KEpUCACAO NO BRASIL

Um primeiro aspecto que pude analisar, a partir do estudo bibliografico
sobre as relagoes entre género, sexualidade e educacgao escolar, é o papel da escola
na producido e reproducao de concepgoes sociais de género e sexualidade. Dentro
desse grande debate, duas perspectivas se destacam: para Welter e Santos (2016)

a escola investe na homogeneizacao e na desconsideracgao da diversidade e ndo em
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seu reconhecimento, ainda que seja ela um espaco da diversidade (sexual, religiosa,
etaria, étnico-racial, de género, de classe etc.), devido a circulacéo e a convivéncia
de multiplos sujeitos com multiplas especificidades. Ja para Louro (2014), a escola
exerce uma acao distintiva, separando os sujeitos por meio de mecanismos de
classificacao, ordenamento e hierarquizacgao.

Independentemente das diferencas epistémico-analiticas dessas duas
perspectivas, é consenso, entre elas, que a educacgio escolar produz e reproduz
certas relacées de poder e hierarquias que nao s6 refletem, mas constituem
concepc¢oes sociais de género e sexualidade (LOURO, 2014; WELTER; SANTOS,
2016).

Louro (2014) demonstra que sdo tdo discretos os multiplos mecanismos de
produgao e manutencgao das diferencas, que acabam adquirindo uma aparéncia de
“naturais”. Sao gestos, movimentos, simbolos, cédigos, sentidos, que vao sendo
incorporados por estudantes e determinando o que cada sujeito pode ou nao fazer.
A prépria linguagem é um 6timo exemplo: parece completamente espontanea e

organica, mas:

[...] institu1 e demarca os lugares dos géneros nio apenas pelo
ocultamento do feminino, e sim, também, pelas diferenciadas
adjetivagdes que sdo atribuidas aos sujeitos, pelo uso (ou nao) do
diminutivo, pela escolha dos verbos, pelas associacdes e pelas
analogias feitas entre determinadas qualidades, atributos ou
comportamentos e os géneros (do mesmo modo como utiliza esses
mecanismos em relac¢io as racas, etnias, classes, sexualidades etc.)
(LOURO, 2014, p. 71).

Welter e Santos (2016) conceituam como “curriculo sexual oculto” esses
multiplos e discretos mecanismos de producdo e reprodugdo da

cisheteronormatividade? na escola, estimulando a aversdao as identidades nio

hegemonicas e compactuando com violéncias sexistas, misoginas e LGBTTf6bicas.

2Segundo Petry e Meyer (2011, p. 195), “a heteronormatividade visa regular e normatizar modos de
ser e de viver os desejos corporais e a sexualidade” por meio de uma légica biologicista e
determinista, que defende uma coeréncia “natural” e “inerente” entre sexo, género e sexualidade.
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Entre outras coisas, pode-se destacar nesse curriculo sexual oculto, entre esses
mecanismos de producio e manutencao das diferencas sexuais e de género, os jogos
de linguagem (o que é dito e o que nao é dito sobre os sujeitos, e como é dito), os
livros didaticos e paradidaticos (com suas representacgoes sociais sobre papéis de
género, familia, grupos étnicos etc., as “verdades” veiculadas por esses materiais)
e a organizacao das disciplinas e as metodologias de ensino utilizadas em cada uma
delas (como quando meninas e meninos fazem atividades diferentes em uma
mesma aula, por exemplo) (LOURO, 2014).

Mudando o foco de analise do cotidiano escolar para normativas e
orientacoes nacionais para a Educac¢ao Basica no Brasil, podemos perceber que: (1)
ainda que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ressaltem a necessidade
de trabalhar a “orientacdo sexual” como Tema Transversal, ndo ha nenhuma
“referéncia explicita ao tema da discriminacdo contra homossexuais e outras
diversidades sexuais (como travestis, transexuais, bissexuais etc.) no espaco
escolar” (DINIS, 2008, p. 480); (2) as tematicas “género” e “sexualidade” foram
retiradas do Plano Nacional de Educac¢ao (PNE), que determina diretrizes, metas
e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024 - repercutindo
na retirada dessas tematicas de diversos planos estaduais e municipais (WELTER,;
SANTOS, 2016); (3) em 2019, o entdo Ministro da Educagiao Ricardo Vélez
Rodrigues extinguiu a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) do organograma do Ministério da Educacao
(MEC), que investia em cursos e projetos que tinham por objetivo “estreitar as
relagoes entre escola e universidade na busca pela promocgao da igualdade de
género” (OLIVEIRA, 2015, p. 139).

Com 1isso, fica evidente o “nao lugar” das tematicas género e sexualidade no

campo educacional brasileiro e torna-se possivel compreender, entdo, as tensoes

Dito de outra forma, nessa légica, a anatomia sexual humana (fémea/macho) define o género das
pessoas (mulher/homem) e o desejo pelo sexo-género “oposto” é obrigatério (heterossexualidade).
Alargo a expressio para cisheteronormatividade porque essa légica produz corpos nio apenas
heterossexuais, mas também, e antes disso, cisgéneros (que devem se identificar com o género
designado ao nascer, tendo a anatomia sexual como determinante).
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sociais que o envolvem. Nesse contexto de retirada dessas tematicas do PNE e da
extin¢do da SECADI, o argumento de que uma “ideologia de género” estaria sendo
imposta nas escolas ganhou forcas no debate publico. Segundo os defensores desse
argumento, tal ideologia estaria incentivando estudantes a homossexualidade e a
transgeneridade, destruindo a familia tradicional (WELTER; SANTOS, 2016).
Miskolci e Campana (2017) definem a chamada “ideologia de género” como
um campo discursivo de a¢ao, que articula e aciona uma “gramatica politico-moral”
em diversos contextos contra “as ideias e os ideais em que se baseiam os defensores
dos direitos humanos, em especial os sexuais e reprodutivos” (Ibdem, p. 742),
qualificando tais ideias e ideais como ameacas a sociedade. Tal campo discursivo
de agdo emergiu na virada do milénio e se impulsionou principalmente através de
reformas educacionais e legais em diversos paises da Ameérica Latina, que
passaram a ter governos de esquerda. Nesse contexto, diversos grupos
conservadores tém desempenhado o papel de “empreendedores morais” ao
disseminar a gramatica politico-moral contra a chamada “ideologia de género”,
instaurando “um panico moral contemporaneo” (MISKOLCI; CAMPANA, 2017).
No Brasil, o Programa Escola sem Partido, criado em 2004, se apresenta
notavelmente como um desses empreendedores morais do campo discursivo de agao
contra a chamada “ideologia de género”. Em seu site oficial3, o programa afirma
ser nacionalmente reconhecido como “a mais importante e consistente iniciativa
contra o uso das escolas e universidades para fins de propaganda ideoldgica,
politica e partidaria”. Essa pauta ampla engloba o combate a chamada “ideologia
de género”, que pode ser exemplificada pelo contetiido do Artigo 2° do Projeto de Lei
Federal, produzido pelo programa e disponibilizado em seu site oficial: “o Poder
Puablico ndo se imiscuira no processo de amadurecimento sexual dos alunos nem
permitira qualquer forma de dogmatismo ou proselitismo na abordagem das

questoes de género”.

3Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/. Acesso em: 18 dez. 2021.
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Britzman (1996, p. 79-80) analisa um dos mitos da cultura escolar, que

\

parece estar profundamente ligado a instauracdo do panico moral frente a
chamada “ideologia de género”, a saber: o mito de que a heterossexualidade é

“normal” e “natural” e que:

[...] a mera mencdo da homossexualidade va encorajar praticas
homossexuais e va fazer com que os/as jovens se juntem as
comunidades gays e lésbicas. A ideia é que as informagdes e as
pessoas que as transmitem agem com a finalidade de “recrutar”
jovens inocentes [...]. Também faz parte desse complexo mito a
ansiedade de que qualquer pessoa que ofereca representacoes gays
e lésbicas em termos simpaticos sera provavelmente acusada ou de
ser gay ou de promover uma sexualidade fora da lei. Em ambos os
casos, o conhecimento e as pessoas sio considerados perigosos,
predatorios e contagiosos.

Concomitantemente, um conjunto heterogéneo de atores sociais vem

produzindo diferentes narrativas em defesa da insercdo e da importancia da
discussio sobre género e sexualidade no curriculo escolar, partindo de multiplas
correntes tedrico-epistemologicas (CESAR; DUARTE, 2017).

E possivel, entdo, observar a instauracido de uma batalha narrativa no Brasil a
respeito da insercdo das tematicas género e sexualidade na educacgdo escolar

brasileira, na qual vemos em suma,

[...] de um lado, a instalacdo do panico moral traduzida pela
“ideologia de género”, isto é, a afirmagdo do modelo
heteronormativo, machista, miségino e LGBTTfébico, promovendo
uma narrativa que visa preservar um ideal fantasmatico de familia
contra a sua suposta destruicdo. Do outro lado, um conjunto
heterogéneo de narrativas progressistas, liberais, humanistas,
libertarias, pés-humanistas, feministas, queer, informadas pelos
saberes das ciéncias sociais e humanas, além de um conjunto de
conhecimentos produzidos no ambito d0§ movimentos sociais, das
midias sociais e das praticas sociais (CESAR; DUARTE, 2017, p.
151-152).

Além do campo educacional, essa batalha narrativa atravessa a sociedade

brasileira contemporanea em geral. No campo politico, por exemplo, a promessa do
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combate a tal “ideologia de género” pode ser considerada um dos fatores que
alavancou a elei¢ao de Bolsonaro que, inclusive, em seu discurso de posse, em 2019,
afirmou: “[...] vamos unir o povo, valorizar a familia, respeitar as religiées e nossa
tradigdo judaico-cristd, combater a ideologia de género, conservando nossos
valores. O Brasil voltara a ser um pais livre de amarras ideolégicas”*. No campo
religioso, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), no contexto dos
debates politicos sobre a elaboragio dos planos de educacao (antes da retirada das
tematicas género e sexualidade do PNE e de planos estaduais e municipais), se
manifestou contra a chamada “ideologia de género” pois, segundo a entidade, ela
“desconstroi o conceito de familia, que tem seu fundamento na uniao estavel entre
homem e mulher”.

Dentro dessa ampla batalha narrativa me parece imprescindivel lembrar e

reafirmar uma passagem de Louro (2014, p. 135):

As questdes referentes a [género e] sexualidade estdo, queira-se ou
nao, na escola. Elas fazem parte das conversas dos/as estudantes,
elas estdo nos grafites dos banheiros, nas piadas e brincadeiras, nas
aproximacgoes afetivas, nos namoros; e ndo apenas ai, elas estido
também de fato nas salas de aula — assumidamente ou nio —, nas
falas e atitudes das professoras, dos professores e estudantes.

E imprescindivel porque evidencia que se trata de uma ilusio o discurso do
Programa Escola sem Partido (assim como o de outros empreendedores morais
contra a chamada “ideologia de género”), que defende que questoes relacionadas ao
género e a sexualidade ficarao fora da escola se essas tematicas nao forem tratadas
intencionalmente em sala de aula. Género e sexualidade — além de categorias
analiticas potentes e bem mais que tematicas de algum campo disciplinar — sao

marcadores sociais da diferenca e, enquanto tais, constituem os sujeitos. Portanto,

4Para ler o discurso do Presidente na integra: “Leia a integra do discurso de Bolsonaro na ceriménia
de posse no Congresso”, Folha de Sao Paulo, disponivel em https:/folha.com/zwyqga2x7. Acesso em:
18 dez 2021.

5Leia mais em: “Ideologia de género” serd desastrosa para criancas, diz CNBB”, Gazeta do Povo,
disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/ideologia-de-genero-sera-
desastrosa-para-criancas-diz-cnbb-eyOocayl0775¢85653bazar9w/. Acesso em: 18 dez 2021.
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estdo e estardo presentes na escola independentemente de intengoes manifestas,
de discursos explicitos, de aulas sobre “educacdo sexual” e da inclusido dessas
tematicas nos conteudos programaticos (LOURO, 2014).

A insisténcia na ilusdo de que seria possivel manter questées de género e
sexualidade fora da escola é a insisténcia na ocultagdo e na naturalizacdo de uma
1deologia cisheteronormativa que é, ao mesmo tempo, a motivacgao e a finalidade
de todos os empreendimentos contra a chamada “ideologia de género”. E uma
dissimulacao do objetivo e do papel histérico da escola: a producio de sujeitos
masculinos e femininos cisgéneros e heterossexuais (LOURO, 2014).

Assim, encontramos pistas para responder a pergunta lancada por Welter e
Santos (2016, p. 104): “por que é tdo ameacgador tratar de temas como género e
sexualidade na escola?” O fato é que “[..] a escola nio apenas transmite
conhecimentos, nem mesmo apenas os produz, [...] ela também fabrica sujeitos,
produz identidades étnicas, de género, de classe” (LOURO, 2014, p. 89). Ou seja,
os discursos sobre género e sexualidade entram em disputa no campo educacional
porque interessa o modo como essa fabricacao de sujeitos se dara.

O presente artigo (assim como o trabalho que o originou) é, portanto, um
convite a construcio coletiva de um campo discursivo de agao outro, que articule
uma gramatica politico-moral que possibilite a desnaturalizagdo da

cisheteronormatividade e que reconheca e respeite a diversidade no espaco escolar.

(FENERO E SEXUALIDADE NO EENSINO DE SoCI0LOGIA

Com o desenvolvimento de um estudo bibliografico sobre o lugar das
tematicas género e sexualidade no ensino de Sociologia pude reconstruir um breve
panorama das relagdes entre tais tematicas e tal disciplina escolar, tendo como
ponto de partida trés eixos de reflex@o: os documentos oficiais que estabelecem
normativas e orientagées para o ensino de Sociologia, os livros didaticos da
disciplina aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a

formagao docente nas licenciaturas em Ciéncias Sociais/Sociologia.
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No que se refere aos documentos oficiais, segundo Engerroff (2016), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1999 afirmam a Sociologia como
conhecimento necessario para a cidadania (devido a instrumentalizacdo para a
compreensao da realidade social, desenvolvendo a reflexividade e a criticidade),
mas nao mencionam as tematicas género e sexualidade em nenhum momento. Os
PCN do ano de 2000 reconhecem na Sociologia possibilidades de transformacao
social para uma sociedade mais justa e solidaria, e mencionam “género” apenas ao
exemplificar movimentos sociais que provocam mudancas historicas. As
Orientacgoes Curriculares Nacionais (OCN) de 2006, por sua vez, ainda que
afirmem que o aporte tedrico e empirico da Sociologia podem oferecer meios para
compreender a realidade social, ndo mencionam as tematicas género e sexualidade
(até mesmo porque este documento nao define um curriculo minimo, mas sim
orientagoes gerais sobre como abordar conhecimentos sociolégicos em sala de aula).
Engerroff (2016, p. 11) conclui, entdo, que género e sexualidade “passam a margem
dos documentos oficiais que direcionam a disciplina de Sociologia no Ensino
Médio”.

Quanto aos livros didaticos aprovados pelo PNLD, no grupo de trabalho
“Geénero e sexualidade — o que o ensino de Sociologia/Ciéncias Sociais na Educacao
Basica tem a ver com isso?” do IV Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na
Educacao Basica (ENESEB) “foram identificados avancos significativos a partir da
incorporacao das discussoes de género, feminismos e movimento de mulheres”
(WELTER; SANTOS, 2016, p. 105). Segundo Engerroff (2016), os quatro livros
didaticos mais adquiridos no PNLD 2015 contemplam a tematica género, como
capitulos especificos ou subtemas. Porém, nesse mesmo grupo de trabalho do IV
ENESEB, foram feitas as seguintes observagoes: ndo ha como afirmar que esses
conteudos sdo de fato abordados em sala de aula; é recorrente o uso de uma
linguagem nao inclusiva, de exemplos masculinos em detrimento de femininos, do

masculino como neutro, do vocabulo “homem” como sinénimo de “humanidade”
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nesses livros; e é notavel a auséncia de estudos feministas nas referéncias
bibliograficas deles.

Por fim, no tocante a formacdo docente nas licenciaturas em Ciéncias
Sociais/Sociologia, merece destaque o artigo de Silva, Almeida, Gomes e
Kruczeveski (2019), intitulado “Reflexdes sobre a importancia das discussoes sobre
direitos humanos e diversidade de género na formacao inicial e continuada de
professores/as de Sociologia”, em que justificam porque as tematicas da
diversidade, especialmente de género, devem ser contempladas pelos curriculos de
licenciatura em Ciéncias Sociais, reforcando o que Adelman (2003, p. 284) havia
concluido dezesseis anos antes ao analisar os programas das disciplinas oferecidas
no curso de Ciéncias Sociais da UFPR (Universidade Federal do Parand): sdo
notaveis “as enormes dificuldades que a contribui¢do feminista tem para ser
realmente incorporada ao curriculo basico das Ciéncias Sociais”.

Com esse breve panorama é possivel concluir que ainda que haja certo
avanco na incorporacio de questoes relacionadas ao género e a sexualidade nos
livros didaticos para o ensino de Sociologia, os documentos oficiais marginalizam
essas tematicas e ainda é escassa a producao cientifica nacional sobre a inserc¢ao
de discussoes sobre género e sexualidade nos curriculos e programas de cursos de

licenciatura em Sociologia e Ciéncias Sociais.

Uwma AvLTERNATIVA PEDAGOGICA

Como mencionado anteriormente, o principal objetivo do trabalho de
concluséo de licenciatura que deu origem ao presente artigo é a socializacdo de
instrumentos didaticos e metodoldgicos, que possam ser apropriados e
transformados por docentes que pretendem introduzir questdes relacionadas ao
género e a sexualidade em aulas de Sociologia. Para tanto, apresentarei aqui o
Plano de Aula produzido durante a disciplina de Estagio Supervisionado em

Ciéncias Sociais II, do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC. A partir
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disso, apresento uma reflexdo analitica sobre as possibilidades de aprendizagem
da alternativa pedagoégica socializada.

Antes de seguir, é importante uma breve contextualizacdo espago-temporal
das condig¢oes de producio e experimentacido dessa alternativa pedagégica, a fim
de situar as escolhas didatico-metodoldgicas dela. A experiéncia docente se deu
durante o segundo semestre de 2018, junto ao Colégio de Aplicagao (CA) da UFSC,
com uma turma de 2° ano do Ensino Médio. O CA esta ligado ao Centro de Ciéncias
da Educacao (CED) da UFSC e é campo de estagio supervisionado dos cursos de
Licenciatura e do curso de Pedagogia da UFSC, em turmas de todos os anos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. A disciplina de Sociologia esta presente
em todos os anos do Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos) e no ultimo ano do Ensino
Fundamental (9° ano), para a qual sdo destinadas duas horas/aula (80 minutos)
semanais.

A alternativa pedagoégica aqui socializada fez parte de um bloco de cinco
encontros com tematicas e metodologias distintas, de duas horas/aula cada, em que
foram abordadas problematicas antropoldgicas relativas a construcgao social da
masculinidade e da feminilidade; aos papéis de género; a diferenca conceitual entre
sexo, género e sexualidade; aos feminismos; ao movimento LGBTT+; e ao Programa
Escola sem Partido. A justificagdo da abordagem de tais tematicas se deu pelo fato
de que o conteudo “pensando e discutindo género na escola” compunha a unidade
“debates contemporaneos em antropologia” do Plano de Ensino elaborado
previamente pela professora supervisora do CA, e pelo fato de que, por meio da
realizacdo de pesquisas sobre o perfil da turma em questéo, foi constatado que os
temas sociologicos que mais despertavam interesse entre estudantes eram:
“desigualdade social e violéncia” e “preconceito e discriminagao’.

A aula escolhida® para desenvolver este estudo de cunho descritivo —

analitico — propositivo fol a que produzimos “mapas conceituais’ dos conceitos
prop

6Kssa “mesma” aula — entre aspas porque nunca é realmente a mesma, ndo é mesmo? — foi
experimentada também em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental, junto a qual duas colegas
realizaram o estagio. Nesse sentido, apesar de partirem principalmente da experimentacio com a
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“sexo”, “género”’ e “sexualidade”, a partir de uma espécie de brainstorming em

grupo. Essa escolha se deu principalmente por dois motivos:

primeiramente, porque essa aula foi planejada e executada com o
objetivo de compreender as diferencas e as relagoes existentes entre
trés conceitos basicos do campo de Estudos Feministas: sexo, género
e sexualidade. Portanto, trata-se de uma aula de carater
introdutorio, que oferece um aporte conceitual inicial a partir do
qual é possivel abordar diversas outras tematicas posteriormente.
Além disso, essa fol - a meu ver - uma das aulas mais produtivas
entre as cinco que ministrei, pois o envolvimento da turma na
dinamica da aula foi intenso, de modo que foi possivel ndo apenas
executar o Plano de Aula que foi produzido para estruturar a aula,
como ir além dele. (IABEL BARBOSA, 2019, p. 41).

E 1mportante, ainda, explicitar que parto da perspectiva da docéncia como
“espaco de labor coletivo” (HICKMANN; MORITZ, 2013, p. 5), por isso a intencao
de que essa alternativa pedagodgica possa ser apropriada e transformada por
docentes: a inten¢ao nao é oferecer um roteiro de aula a ser simplesmente repetido
em qualquer contexto escolar. A ideia é, portanto, que docentes possam ter mais
instrumentos em suas “caixas de ferramentas” (FOUCAULT, 2014, p. 132)7 para
que possam criar novas praticas didatico-metodoldgicas adequadas ao contexto
sociocultural da realidade em que atuam. Sendo a realidade escolar complexa,
dinamica e contraditoria, é indispensavel que “novos arranjos e possibilidades mais
desafiadoras, criativas e lidicas de docéncia acontecam” (HICKMANN; MORITZ,
2013, p. 11).

Quadro 1 - Plano de Aula.

Tematica: Sexo, género e sexualidade.

Objetivo: Compreender os conceitos de “sexo”, (identidade e expressao de) “género” e
“sexualidade”, percebendo suas diferencas e relagoes.

turma de 2° ano do Ensino Médio, as reflexdes sobre as possibilidades de aprendizagem da
alternativa pedagodgica apresentadas nesta se¢do também se baseiam na experiéncia com o 9° ano.
"Em uma conversa com Michel Foucault, Gilles Deleuze comenta o que entende por teoria: “[...] €
como uma caixa de ferramentas. [...] E preciso que sirva, é preciso que funcione. E nfo para si
mesma. Se nfo ha pessoas para utiliza-la, a comecar pelo préprio tedrico que deixa entdo de ser

tedrico, é que ela ndo vale nada ou que o momento ainda néo chegou” (FOUCAULT, 2014, p. 132).
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Objetivos especificos:

e Definir “sexo” como a anatomia sexual humana;

e Associar “identidade de género” a autoidentificag¢@o das pessoas como meninas e/ou meninos,
mulheres e/ou homens, ndo binarias, entre outras;

e Entender que a “expressdo de género” das pessoas ¢ como elas mobilizam elementos ditos
“masculinos” e “femininos” para constituir sua estética propria;

e Abordar “sexualidade” sobre os modos como as pessoas vivem seus desejos e prazeres
corporais;

e Perceber os trés conceitos (sexo, género e sexualidade) como aspectos distintos e
constituintes das identidades dos sujeitos;

e Produzir “mapas conceituais” dos trés conceitos, a partir de uma espécie de brainstorming
em grupo.

Metodologia:

A aula iniciard com a solicitagdo para que a turma forme um circulo apenas com as cadeiras, em
frente as mesas. Nesse momento também sera feita a chamada para registrar quais estudantes estao e
quais ndo estdo presentes e sera ligado o computador e o projetor para a exibigdo de videos. (15
minutos)

Em seguida, sera exibido o primeiro video (6 minutos) da websérie “Gradient” (2018), dirigida por
Carolina del Bue, que funcionara como elemento disparador do debate da aula.

Ao término, os/as estudantes serdo convidados/as a compartilhar suas primeiras impressdes sobre o
video e sera colocado no chdo, no centro do circulo, um cartaz com a palavra “género”. Entao sera
solicitado que cada estudante escreva (em um pedaco de papel que sera entregue a eles/elas) alguma
palavra que venha a mente ao pensar sobre “género”, e que a coloque no chdo, proxima ao cartaz. A
partir das palavras pensadas e escritas pelos/as estudantes, algumas perguntas serdo feitas a turma,
convidando os/as estudantes a comentar a escolha de certas palavras e a possivel recorréncia de outras.
Também se buscara diferenciar “identidade de género” de “expressao de género”.

Em seguida, sera exibido o segundo video da websérie (6 minutos) e serdo colocados no chio outros
dois cartazes (um com a palavra “sexo” e outro com a palavra “sexualidade”) e ao término da exibi¢ao
sera solicitado que cada estudante escreva (em outros dois pedacos de papel que serdo entregues a
eles/elas) alguma palavra que venha a mente ao pensar sobre “sexo” e outra que venha a mente ao
pensar sobre “sexualidade”, colocando no chdo, proximos aos respectivos cartazes, como feito
anteriormente.

Novamente, a partir das palavras pensadas e escritas pelos/as estudantes, serdo feitas algumas
perguntas, convidando a turma a comentar a escolha de certas palavras e a possivel recorréncia de
outras. Também sera oferecida a possibilidade de realocar palavras que parecam fazer mais sentido
em relacdo a outro conceito, que ndo seja aquele em que elas foram alocadas em um primeiro
momento.

Durante e apos o processo de montar os mapas conceituais serdo feitas falas que busquem fixar a
definicdo dos trés conceitos e destacar a importincia de sabermos a diferenca entre eles,
principalmente por dois motivos:

- Primeiro, porque sao diferentes aspectos que vém a constituir a identidade global de uma pessoa, ja
que nos constituimos como um individuo em particular por meio de nosso sexo, de nossa identidade
de género, de nossa expressao de gé€nero e de nossa sexualidade, junto de outros como idade, raga,
classe econdmica, cidade, estado em que nascemos etc.;

- O segundo motivo da importancia dessa diferenciacdo entre os trés conceitos ¢ a necessidade de
estarmos instruidos/as para ndo confundi-los/as, pois, as vezes, por exemplo, julgamos que um
menino que gosta de outros meninos deseja ser uma menina (confundindo a sexualidade dele com sua
identidade de género); ou quando pensamos que uma menina que nao € tdo feminina quanto a maioria
das meninas ¢ 1ésbica, mesmo que ela goste s6 de meninos (confundindo sua expressdo de género
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com sua sexualidade); ou quando néo aceitamos que uma pessoa que nasceu com pénis se identifique
como mulher (confundindo seu sexo com sua identidade de género); etc. Serdo dados exemplos de
situacdes como essas para ajudar os/as estudantes a entenderem como se da na pratica essa distingdo
entre os trés conceitos.

Almeja-se concluir a atividade nos 65 minutos reservados ao desenvolvimento dela.

Avaliagcdo: A avaliacdo serd qualitativa. Durante a aula, a estagidria observara a atencdo e a
participacdo dos/as estudantes. Além disso, a aula seguinte a esta sera iniciada retomando o que foi
discutido, para verificar se o sentido de cada conceito foi compreendido pela turma.

Recursos: computador; projetor; videos do YouTube; brainstorming; mapa conceitual; conversagao.

Referéncias:

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educa¢do: uma perspectiva pos-estruturalista.
Petropolis: Vozes, 2014.

MACHADO, Igor J. de Ren6; AMORIM, Henrique; BARROS, Celso R. Sociologia hoje. Sdo Paulo:
Atica, 2013.

SILVA, Afranio et al. Sociologia em movimento. Sao Paulo: Moderna, 2013.

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 1 - Foto dos trés mapas conceituais no chao da sala de aula.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Considerando que a alternativa pedagdgica aqui socializada foi criada e
experimentada antes do contexto pandémico de ensino remoto emergencial, uma
primeira transformagao necessaria e interessante é sua adaptacgao as salas de aula

virtuais. Acredito que a experiéncia de docentes com essa nova e complexa
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realidade podera apontar caminhos interessantes para essa adaptacgio, mas deixo
aqui sugestoes de algumas ferramentas online de producao de “mapas mentais”,
que podem ser interessantes para substituir os cartazes e as folhas: MindMeister,
GoCongr e Lucidchart.

Apresentado o Plano de Aula, passamos a reflexdo analitica sobre as
possibilidades de aprendizagem da alternativa pedagogica socializada. Quando me
refiro a “aprendizagem”, o fagco em didlogo com a “quase-teoria do aprender’ de
Gilles Deleuze (GALLO, 2012). Portanto, diferente da nocdo de “ensino-
aprendizagem”, da tradi¢cdo ocidental que se centra na teoria da recognicio
platonica, segunda a qual s6 se aprende o que é ensinado e, portanto, ha como
controlar o que, como e o quanto alguém aprende, na perspectiva dessa “quase-
teoria” de Deleuze, o aprender é compreendido como um “encontro com signos”.

Desta forma, é central o reconhecimento e a valorizagao da singularidade do
modo como cada pessoa se encontra com os signos e reage a eles. As pessoas
produzem algo diferente na relacdo com os mesmos signos, portanto, cada pessoa
aprende de um modo singular. Além disso, considerando que é necessario pensar
para aprender e que o pensamento € instigado por um problema encontrado,
“qualquer relagao, com pessoas ou com coisas, possui o potencial de mobilizar em
nés um aprendizado, ainda que ele seja obscuro, isso é, algo de que nao temos
consciéncia durante o processo’ (GALLO, 2012, p. 3). Aprendemos quando
encontramos com algo que nos faca pensar. Aprender é, nesse sentido, “encontrar-
se com o outro, com o diferente, a invencao de novas possibilidades” (Ibdem, p. 8).

O desafio da pratica docente, entao, pode ser concebido nos seguintes termos:

[...] ensinar como quem langa sementes ao vento, com a esperanca
dos encontros que possam produzir, das diferengas que possam
fazer vingar, nos encantando com as multiplas cria¢ées que podem
ser produzidas a partir delas, ndo desejando que todos facam da
mesma maneira, sejam da mesma maneira (GALLO, 2012, p. 9).

Isto posto, é possivel entender porqué falar em “possibilidades de

aprendizagem”: elas estao contidas nos signos e podem emergir durante o encontro,
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mas nao ha garantia nenhuma de que isso realmente acontega. Com a analise da
experimentacio da alternativa pedagogica, foi possivel observar trés movimentos
que podem potencializar o processo de aprendizagem: a descentralizacao da figura
docente, a construgdo coletiva do conhecimento e a desnaturalizacdo da
cisheteronormatividade.

Os dois primeiros movimentos sio interdependentes e parecem estar ligados
ao fato de que, na medida em que a conceituag¢ao dos termos depende daquilo que
cada estudante pensa e/ou sabe sobre eles, todas as pessoas envolvidas tornam-se
sujeitos do processo de aprendizagem. A figura docente deixa de ser o motor do
desenvolvimento da aula e a fonte do conhecimento a ser “transmitido” durante
essa mesma aula. Assim, uma primeira conceituacdo (ampla, complexa e
contraditéria) é coletivamente produzida e torna-se possivel uma “lapidac¢ao”
(também coletiva) dos conceitos, a partir de perguntas e afirmacées que vao sendo
feitas, tanto pela figura docente quanto por estudantes. Pode-se afirmar, entao,
que essa alternativa pedagoégica permite “transformar a sala de aula [...] em um
espago e um tempo de encontro, mediag¢do, articulagdo e ressignificacdo de
diferentes saberes” (HICKMANN; MORITZ, 2013, p. 9).

De toda forma, reconhecer esses movimentos de descentralizagao da figura
docente e de construcdo coletiva do conhecimento e suas potencialidades néao

significa cair na ingenuidade de acreditar que:

[...] a situacdo ensino/aprendizagem se transforma em uma relacéo
em que todos os personagens podem alternar, constantemente, suas
posic¢des, sem que nenhum sujeito (ou, mais especialmente, sem que
o/a professor/a) detenha, a priori, uma experiéncia, um saber ou
uma autoridade maior que os demais. (LOURO, 2014, p. 118).

E certo que a autoridade docente esta sempre, ao menos institucionalmente,
colocada e que nao existem espacos e relagées sociais livres do exercicio de poder
(LOURO, 2014). E o terceiro movimento observado (a desnaturalizacdo da

cisheteronormatividade) esta diretamente relacionado a esses fatos.
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Entre as diversas atribui¢ées que carrega a autoridade da figura docente,
esta a manutencao de certo rigor politico-epistemoldgico. Ou seja, a figura docente
esta implicada na demarcacao e na afirmacao da cientificidade da disciplina pela
qual é responsavel, bem como na defesa da diversidade e no combate as
discriminagées. De forma mais especifica, quem ministra aulas de Sociologia
carrega a responsabilidade de trabalhar na ruptura de pré-nogoes, a partir de
instrumentos de conhecimento e de compreensao da sociedade (BOURDIEU et al.,
1999).

Portanto, a partir daquela primeira conceituacao e da lapidacdo desses
conceitos, que estdo facilmente ligadas a pré-nogoes do senso comum, a figura
docente faz intervencgoes cientificamente embasadas nas produgées do campo de
estudos de género e sexualidade. Assim é que o olhar sociolégico sobre os conceitos
vai sendo construido, oferecendo instrumentos de conhecimento e compreensao da
sociedade, que possibilitem que estudantes possam desnaturalizar o cotidiano, bem
como estranhar os inimeros fendOmenos sociais que costumeiramente nos parecem
familiares, banais e naturais (HICKMANN; MORITZ, 2013, p. 11).

Essa alternativa pedagodgica possibilita, entdo, o tensionamento da légica
biologicista e determinista, frequentemente reproduzida pelo senso comum, que
visa naturalizar uma norma que é socialmente instituida e mantida, que limita e
define de antemao as possibilidades de configuragdoes imaginaveis, realizaveis,
inteligiveis de género e sexualidade, por meio da insisténcia na necessidade de uma
coeréncia entre sexo, género e sexualidade (BUTLER, 2015; PETRY; MEYER,
2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Como explicitado anteriormente, a inteng¢io principal deste artigo, que se
originou de um trabalho de conclusdo de licenciatura de cunho descritivo —
analitico — propositivo, é disponibilizar instrumentos didaticos e metodologicos que

possam vir a ser apropriados e transformados, ja que a docéncia é um “espaco de
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labor coletivo” (HICKMANN; MORITZ, 2013) e que a complexidade da realidade
escolar coloca o desafio de que arranjos e possibilidades mais criativas e ludicas
acontecam (Ibdem). Com a socializacdo da alternativa pedagdgica em questao,
almeja-se colaborar com a ampliacdo dos estudos sobre Metodologias de Ensino em
Ciéncias Sociais, mais especificamente na abordagem de questoes relacionadas ao
género e a sexualidade no Ensino Médio.

E importante reforcar que nao se trata de inserir essas tematicas no
cotidiano escolar, mas sim reconhecer que elas ja estdo presentes na escola,
independentemente de qualquer intencionalidade, de discursos explicitos, de aulas
sobre “educacao sexual” e da presenca delas nos contetidos programaticos (LOURO,
2014). Trata-se de oferecer a merecida atencdo a esses complexos marcadores
sociais da diferenca e aproveitar a poténcia que carregam enquanto categorias
analiticas da realidade social.

Fica ainda mais evidente que nao se trata de inserir uma “ideologia de
género” na escola quando observamos o panico moral que vem se instaurando na
América Latina, que concebe enquanto uma ameaca a abordagem de temas como
género e sexualidade na escola. Os empreendedores morais que articulam e
disseminam uma gramatica politico-moral contra essa chamada “ideologia de
género” s6 sustentam a batalha narrativa que esta posta em torno da insercéo das
tematicas género e sexualidade na educacgao escolar brasileira, porque reconhecem
que ¢é necessario fabricar corpos femininos e masculinos cisgéneros e
heterossexuais. Reconhecem também que, na medida em que uma analise
cientifica da realidade social é apresentada, o mito da “naturalidade” e da
“normalidade” da cisgeneridade e da heterossexualidade se desfaz, e se evidencia
a existéncia de uma norma socialmente instituida e mantida. Assim, é o papel
historico da escola na (re)producao dessa norma que se vé ameacado, porque deixa
de estar dissimulado e ocultado nas praticas do cotidiano escolar devido a

problematizagio sociolégica de seus efeitos (BRITZMAN, 1996; BUTLER, 2015;
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CESAR; DUARTE, 2017; LOURO, 2014; MISKOLCI; CAMPANA, 2017; PETRY;
MEYER, 2011; WELTER; SANTOS, 2016).
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Resumo

Em cenario mais recente, a Sociologia esteve presente nas trés edi¢oes do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 2012, 2015 e 2018, sendo seus livros
distribuidos em milhares de escolas publicas no pais. Diversas analises estdao sendo
produzidas e socializadas em eventos da area, quase sempre atreladas aos aspectos
do contetudo, imagens e categorias sociais, porém estido em menor numero aqueles
trabalhos que visam compreender os aspectos da recep¢ao do livro na escola pelos
alunos e professores. Neste sentido, este trabalho visa analisar como os professores
do Distrito Federal (DF) vém utilizando os livros didaticos de Sociologia. Os dados
foram coletados a partir de um questionario online enviado para as escolas entre
novembro de 2020 e margo de 2021, onde foram recebidas 27 respostas. O
referencial tedrico esta embasado em Pierre Bourdieu e no seu conceito de habitus,
para compreender a relagido entre a formacao docente e o uso do livro didatico em
sala de aula. Dentre os resultados da pesquisa temos que a maior parte dos
respondentes sente um déficit em sua formacao pedagogica, agora agravada pela
situacdo da pandemia de Covid-19; o livro didatico costuma dividir espago com
outros materiais de apoio, como blogs, sites e a producgao didatica dos préprios
professores, todos estes que tém apresentado mudanca na dinamica pelo formato
de ensino remoto e misto que as escolas do DF passam durante a pandemia; e, por
ultimo, temos que ha uma preferéncia por certos livros de Sociologia do PNLD em
detrimento de outros.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Livro didatico; Formacao docente; Covid-19.
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USES OF SOCIOLOGY TEXTBOOK IN THE DISTRITO FEDERAL
Abstract

In a more recent scenario, Sociology was present in three editions of the National
Textbook Program (PNLD) in 2012, 2015 and 2018, and its books were distributed
in thousands of public schools in the country. Several analyzes are being produced
and socialized at events in the area, almost always linked to aspects of content,
1mages and social categories, but fewer are those works that aim to understand the
aspects of reception of books at school by students and teachers. In this sense, this
work aims to analyze how teachers in the Distrito Federal (DF) have been using
sociology textbooks. Data were collected from an online questionnaire sent to
schools between November 2020 and March 2021, where 27 responses were
received. The theoretical framework is based on Pierre Bourdieu and his concept
of habitus, to understand the relationship between teacher education and the use
of textbooks in the classroom. Among the survey results we have that most
respondents feel a deficit in their pedagogical training, now aggravated by the
situation of the Covid-19 pandemic; the textbook usually shares space with other
support materials such as blogs, websites and the didactic production of the
teachers themselves, all of which have changed dynamics due to the remote and
mixed teaching format that schools in the DF undergo during the pandemic; and
finally, there is a preference for certain PNLD Sociology books over others.

Keywords: Sociology Teaching; Textbook; Teacher training; Covid-19.

INTRODUCAO

A historia do livro didatico de Sociologia no Brasil remonta aos anos 1920,
quando foi publicado o livro intitulado “Sociologia” de A. Lorton em 1926, autor
francés traduzido e adaptado ao uso escolar (OLIVEIRA, 2013)3. Percebe-se que os
livros didaticos se regulam por uma outra dinamica, da qual o ensino da Sociologia
se atrela no caso brasileiro, pois compreender a producao, circulagido e uso desse
material entre nds, vai além dos marcos institucionais que inseriram ou retiraram

a disciplina do ensino secundario.

3Estudo mais recente demonstrou que o livro didatico de Sociologia (manual escolar) foi publicado
em 1917 (BODART, MARCHIORI, 2021). Destaca-se que os manuais escolares da primeira metade
do século XX eram obras de uso dos professores, diferente dos livros didaticos atuais que sdo de
posse dos estudantes.
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De acordo com Meucci (2001), a Sociologia esteve presente no ensino
secundario em 1890, com a Reforma de Ensino de Benjamin Constant, que visava
ampliar essa etapa de ensino, incluindo a Sociologia em seu curriculo, mas a qual
nao chegou a ser implementada, ressurgindo somente na segunda década do século
XX 4. Para evidenciar esse periodo histérico de obrigatoriedade é importante
salientar as reformas educacionais de Luiz Alves Rocha Vaz, de 1925, e Francisco
Campos, de 1931, que (re)inseriram a disciplina na escola secundaria e a Reforma
de Gustavo Capanema, de 1942, que retirou a disciplina desse nivel de ensino,
ainda que tenhamos que considerar que os processos de institucionalizacdo da
Sociologia ocorreram paralelamente por outras vias, através da criagdo das
universidades e escolas normais nesse periodo (MEUCCI, 2011; MICELI, 1989,
1995).

Destaca-se que a educacao no Brasil até o final do século XX era destinada
a elite, sendo o conhecimento das Ciéncias Humanas voltado a formacgao de uma
parcela letrada de grupos sociais dominantes no cenario econoémico e cultural.
Apesar de compreendermos a Sociologia com seu potencial critico e contestador,
estudos como os de Bodart e Cigales (2021) e Oliveira (2021) demonstram que nao
ha relacao direta entre a presencga da Sociologia na Educag¢ao Basica com governos
democraticos, hipdtese reafirmada por Meucci (2020), que percebe uma relacéo
historica entre a presenca do ensino de Sociologia no Brasil, nos periodos em que
os governos utilizaram do conhecimento cientifico como forma de resolver os
problemas sociais. Analogia interessante para pensarmos a gestao governamental
de Jair Bolsonaro (2018-) em que a ciéncia perde a legitimidade para dar resposta
as crises de saude publica, socials e economicas, a0 mesmo tempo em que uma
reforma educacional retira a obrigatoriedade nominal da disciplina de Sociologia
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, indicando apenas a obrigatoriedade de
saberes e praticas de Sociologia no Ensino Médio.

Apesar de idas e vindas do curriculo escolar, a Sociologia na Educacao

Basica, mais especificamente no Ensino Médio, retorna gradativamente a partir

4Estudos mais recentes abordam que a Sociologia era uma disciplina presente em algumas
institui¢ées escolares no século XIX, tal como no estado do Amazonas (BODART, CIGALES, 2021).
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da redemocratizacdo do pais nos anos 1980. Sendo que a nivel federal,
1mpulsionada pelos movimentos sociais, politicos e académicos, se aprovou a Lei n°
11.684/08, que institucionalizou o ensino de Sociologia nos curriculos escolares do
Ensino Médio, tornando seu ensino obrigatério em todas as redes e instituigoes,
possibilitando que caminhos fossem abertos para se incluir a Sociologia em
politicas publicas educacionais, tais como o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), assim
como a criacdo de uma gramatica comum ao redor de um subcampo de pesquisa no
interior da Sociologia (BRUNETTA, CIGALES, 2018).

Evidencia-se, por meio da trajetéria da Sociologia enquanto disciplina
escolar, que ha uma inquieta¢do em compreender o papel do livro didatico e seu
uso no cenario recente da educacao brasileira. Com as recentes transformacgées no
edital do PNLD, surge uma nova geracao de livros didaticos interdisciplinares,
sendo que a Sociologia passa a compor a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Além de livros por area de conhecimento, também foram produzidos
livros destinados ao Projeto de Vida, aos Projetos Integradores, as Areas
Interdisciplinares e materiais de apoio pedagogico, com o objetivo de responder as
demandas impostas pela Lei n° 13.415 de 2017 e BNCC de 2018, organizadas a
partir de objetivos de aprendizagem (SILVA, ALVES NETO, 2020).

Dado esse contexto de mudancas curriculares e que impactam o livro
didatico de Sociologia no Brasil, buscamos compreender as relagées intrinsecas ao
ensino de Sociologia, as quais envolvem diversos atores, que vao desde as entidades
federais, estaduais e municipais até os individuos que participam diretamente da
rotina escolar, como professores e estudantes. Assim, buscamos a relag¢io entre o
habitus em Bourdieu (1996) com o uso do livro didatico de Sociologia entre
professores do Distrito Federal. Partimos do pressuposto que existe um conjunto
de praticas pedagodgicas que orientam o trabalho com a disciplina de Sociologia na
escola. Assim, evidenciar o uso do livro didatico pode nos trazer pistas relevantes
sobre o papel que esses objetos culturais desempenham na estruturacdo de um
habitus docente em Sociologia. Portanto, compreender o uso do livro didatico de

Sociologia no Distrito Federal é sinébnimo de conhecer as praticas dos professores
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que lecionam esta disciplina, compartilhando a importancia do entendimento e a

relacdo entre estes dois atores na educagao.

Apontamentos metodologicos.

A metodologia usada no desenvolvimento desta pesquisa partiu de uma
revisao bibliografica do tema sobre artigos que discutiam as praticas e os desafios
docentes em Sociologia no Brasil (OLIVEIRA, 2019; BODART, 2018; BODART,
CIGALES, 2017), desenvolvida no ambito do Laboratério de Ensino Lélia Gonzalez,
vinculado ao Departamento de Sociologia da Universidade de Brasilia (UnB),
durante o periodo de 2020 e 2021. Também utilizamos as analises quantitativa e
qualitativa de dados obtidos a partir de um questionario do tipo survey, elaborado
na plataforma Google Forms®. Foi uma iniciativa do Projeto de Pesquisa “Praticas
e desafios docentes em Sociologia no Distrito Federal®”, tendo sido elaborado e
enviado pelos orientandos e orientador desta pesquisa as escolas da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal (SEE-DF). O envio se deu via e-mail, disponivel no
site da SEE-DF, e também no grupo de WhatsApp “Férum Permanente do Ensino
de Sociologia na Educagao Basica”. A coleta ocorreu entre os meses de novembro
de 2020 e margo de 2021, periodo que caracteriza a modalidade de Ensino Remoto
Emergencial (ARRUDA, 2020).

O formulario da pesquisa conteve 9 se¢des, enumeradas em: a) Termo de
Consentimento livre e esclarecido, contendo as informacoes sobre a pesquisa, riscos
e beneficios; b) dados gerais com perguntas sobre idade, raca/etnia e estado civil;
¢) dados educacionais, contendo questoes sobre trajetoria da formacgio basica e
superior; d) dados profissionais com informacoes sobre anos de trabalho, niimero
de turmas e disciplinas que leciona; e) dados sobre formacao pedagodgica, contendo
perguntas sobre o grau de satisfacdo em relagdo a formacgao pedagodgica recebida
no curso de graduacgao; f) dados sobre as dificuldades relacionadas ao trabalho

pedagogico com a disciplina de Sociologia; g) dados sobre as dificuldades internas

50 relatoério resumido e completo da pesquisa pode ser acessado no site do Laboratério de Ensino
de Sociologia Lélia Gonzalez, através do enderego eletronico www.lelia.unb.br.
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ao trabalho pedagoégico, relacionando atividades anteriores e durante o ensino
remoto; h) dados sobre participagao politica e curricular; e 1) questoes finais.

Durante os cinco meses em que esteve aberto, o questionario foi respondido
por 27 professores, dos 431 professores de Sociologia atuantes na rede da
Secretaria de Educacido do Distrito Federal (SEDF) apontados pelos dados do
Censo Escolar de 2020 (INEP, 2020). As hipoteses destacadas para essa baixa
resolucdo podem estar no esgotamento do trabalho remoto, assim como na
precarizacgao do trabalho docente, refletido na baixa carga horaria da disciplina de
Sociologia na Educacéo Basica, entre outros.

Sobre a revisao bibliografica do tema da pesquisa, focamos em trés eixos: a)
O que vem sendo pesquisado sobre o livro didatico de Sociologia no Brasil, apés a
implementacao da Lei n° 11.684; b) Qual é o foco de pesquisa sobre a recepgao e o
uso dos livros didaticos de Sociologia nesse periodo?; ¢) Que orientacgoes os Guias
do Programa Nacional do Livro Didatico indicam sobre o uso dos materiais em sala
de aula? Além da bibliografia, este trabalho voltou seu olhar para a realidade dos
docentes do Distrito Federal para compreender sua relagio com o ensino de
Sociologia e os usos feitos por estes, do livro didatico. Destaca-se que a presente
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa na 4rea de Ciéncias

Humanas da Universidade de Brasilia, sob o parecer n°® 4.335.343.

Usos e limites do livro didatico na pratica docente em

O lLivro didatico pode apresentar ao menos duas caracteristicas relacionadas
ao trabalho pedagdgico: a) suporte pedagédgico no desenvolvimento das aulas e,
consequentemente, um facilitador no processo de ensino-aprendizagem da matéria,
visto que as Ciéncias Sociais apresentam uma forte caracteristica de densidade
tedrica, a qual pode acabar se tornando uma barreira didatica no processo de
ensino e aprendizagem da disciplina no Ensino Médio; b) suplemento de formacao
micial ou continuada dos professores, dado que no pais temos um alto indice de
professores de Sociologia ndo formados em Ciéncias Sociais (BODART, SILVA,
2019). Além disso, os estagios supervisionados nos cursos de licenciatura nem
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sempre ocorrem de maneira satisfatoria, atendendo aos critérios minimos exigidos
pelas diretrizes educacionais (TABAKI, 2021), os quais por diferentes motivacoes
podem se utilizar do livro para guiar a si e aos alunos sobre o contetido e as
melhores agoes didatico-pedagobgicas.

Sobre o publico-alvo dos respondentes da pesquisa que, ao todo, somava-se
217, se obteve por meio do formulario que a maioria, 14 (51,9 %), era composta por
homens cisgéneros, seguido por mulheres cis, com um total de 12 respostas (44,4%),
e um (3,7%) nao binario, a maioria destes se autodeclarou como brancos/as, com 13
respostas (50%), 7 (26,9%) parda, 4 (15,4%) preta, 1 indigena (3,8%) e 1 (3,85) nao
informado.

Em grande parte, o publico pesquisado nasceu no Distrito Federal, sendo um
quantitativo de 16 (59,3%) do total, que se divide entre outras cidades do pais,
sendo todos(as) de nacionalidade brasileira. No mais, doze (44,4%) pessoas do total
responderam ter nascido durante a década de 1980, estimando uma idade de cerca
de 30 anos dentre os docentes da area. Por fim, sobre seu tempo lecionando a
disciplina, 11 (40,7%) possuem entre 1 a 5 anos de experiéncia com a disciplina,
seguidos de outros 11 (40,7%) que possuem entre 6 a 10 anos de experiéncia com a

disciplina, como pode ser visto na Tabela 01 representada.

Tabela 01 - HA quantos anos vocé tem lecionado a disciplina de Sociologia?

1963 1 1
1965 1 1
1971 1 1
1973 1 1
1977 1 1
1980 1 1 2
1984 1 1
1985 1 1
1986 1 1 2
1987 2 2 4
1988 1 1
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1989 1 1
1990 2 2
1992 1 1 2
1993 1 1
1994 1 1
1995 1 1 2
1996 1 1
1997 1 1
Total geral 11 2 11 1 2 27

Fonte: Elaboracao proépria.

Conforme a Tabela 01, percebe-se que um percentual significativo dos
professores de Sociologia esta na Educacédo Basica apds a implementacao da Lei n°
11.684, que tornou obrigatoério o ensino da disciplina no Ensino Médio. Tais dados
informam a relevancia da referida Lei para que se pudesse fazer, em um primeiro
momento, com que os professores desta disciplina estabelecessem seu espaco na
Educacao Basica e que, em seguida, refletiu nas politicas publicas e na inclusao em
programas educacionais como o PNLD, ainda que tenhamos que considerar que
parte significativa das vagas ocupadas sido de contrato temporario, como

demonstra a Tabela 02.

Tabela 02 - Vinculo de trabalho dos professores de Sociologia do Distrito Federal

(2021)
Identidade de| Carteira Concursado/a Contrato temporario Total geral
género assinada de trabalho
Homem cis 1 9 4 14
Mulher cis 5 7 12
N3o bin4rio 1 1
Total geral 1 15 11 27

Fonte: elaboracéo prépria (2021).

Partimos da analise do PNLD de 2012, a fim de auxiliar na compreensao
sobre o uso do livro didatico no contexto pratico em sala de aula. Analisar, por meio

desse documento, como se desenvolveu a escolha dos livros didaticos que figuraram
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0 ensino nos anos conseguintes ao PNLD e sua relac¢io nas escolas é relevante, pois
traz desdobramentos para evidenciarmos a institucionalizacdo da Sociologia a
partir do material escolar, bem como do impacto dessa politica no ambito
educacional. O PNLD conta com um Guia de Livros Didaticos, que traz uma
resenha sobre os livros avaliados e aprovados por uma equipe de especialistas.
Essas resenhas auxiliam a equipe pedagogica das escolas na selecao dos livros que
melhor respondem as suas demandas. Segundo o Guia do ano de 2012: “O livro
didatico de Sociologia pode atuar em trés dimensdes na escola publica: didatico-
pedagoégica, social e politica” (BRASIL, 2011, p. 7). Isso faz relagao direta com uma
das caracteristicas mais comumente associadas com o ensino de Sociologia nas
escolas: a dimensao cidada.

De acordo com os dados do questionario desta pesquisa, os professores de
Sociologia do Distrito Federal relacionam o ensino de Sociologia com termos
voltados a “desnaturalizar”, “estranhar”, “despertar o senso critico” e “formar para
a cidadania”. Essas mesmas palavras-chave também s3o recorrentes em
documentos e diretrizes da educacao brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN) e as Orientag¢ées Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM), da area de Sociologia. Além disso, 8 (29,63%) dos professores
afirmaram o carater de intervenc¢iao no mundo social, como finalidade de ensinar e
aprender a Sociologia na Educacao Basica.

Em concordancia com a pesquisa, Bodart e Silva (2016) contribuem para
pensarmos sobre os diversos papéis que tém o professor de Sociologia, na medida
em que este pode propor a reflexividade para que os estudantes revejam
preconceitos e preconcepc¢oes, desnaturalizando a realidade social. Deste modo,
muitas vezes na docéncia, os professores e as professoras se veem como a luz que
guiara para fora, para todo um universo que é desconhecido e diverso, assim se
pode interpretar que a dimensao cidada presenteia-se. Nessa concepg¢ao, ensinar
Sociologia é conseguir desenvolver nos jovens a “imaginacio socioldgicas”’, assim

como trabalhar a dimenséao cidada, é ter a dimensao de todo o conjunto social que

6Termo cunhado por C.W. Mills na década de 1950 para ressaltar uma qualidade intrinseca ao
desenvolvimento do trabalho sociolégico. Para Mills (2009), a imaginacao sociolégica é a capacidade
de relacionar histéria e biografia, e compreender a relagdo entre ambas na sociedade.
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se encontra, pensando sobre as estruturas sociais e também sobre a possibilidade
de agenciamento desses problemas de forma coletiva.

Na edi¢ao do PNLD de 2012, dentre os 14 livros submetidos para a area de
Sociologia, 2 foram aprovados, cumprindo os critérios de avaliacdo que perpassam
aspectos de legislacdo; tedrico-conceituais; didatico-pedagodgicos, divididos em
conteudos, atividades e exercicios presentes no livro; de avaliagdo de imagens; de
editoracao e aspectos visuais; e, por fim, o Manual do Professor, que tem o objetivo
de auxiliar o professor no uso do livro didatico, contendo sugestoes e orientagoes
didatico-pedagogicas.

Buscando ainda compreender como se sucederam as demais edi¢gbes PNLD
de Sociologia, o Guia de 2015 teve como critérios especificos de avaliagao 1. A
interdisciplinaridade das Ciéncias Sociais; 2. O rigor tedrico e conceitual; 3. A
mediacao didatica; 4. A apreensdo do conhecimento sociolégico pelo aluno e; 5. A
autonomia do trabalho pedagégico do professor (BRASIL, 2014, p. 8). A edicéo do
ano de 2015 traz a inclusao do livro didatico digital, verséo idéntica ao livro fisico,
acrescida de materiais como imagens, videos, mapas e links para paginas na
internet, representando um importante passo para a inclusao digital de alunos e
novas interacgoes didatico-pedagogicas, segundo o proprio Guia.

No ano de 2015, foram aprovados no edital seis livros didaticos de Sociologia,
todos contendo um Manual do Professor, mas somente quatro deles apresentaram
sua versao digital. Os livros aprovados foram: Sociologia para o Ensino Médio
(TOMAZI, 2013), que tem autores classicos da Sociologia; Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia (BOMENY, FREIRE-MEDEIROS, EMERIQUE,
O’DONNEL, 2013), que utiliza-se do filme Tempos Modernos, de Charles Chaplin,
para aplicar os conceitos sociolégicos de maneira transversal; Sociologia (ARAUJO,
BRIDI, MOTIM, 2013), que organiza-se por temas centrais para a sociedade
contemporanea, em temas como Meio Ambiente, Juventude e Religido para
trabalhar os autores das Ciéncias Sociais; Sociologia em Movimento (SILVA, et al.,
2013) que trabalha os temas e autores classicos da area, dialogando com temas

mais atuais como género e sexualidade; o penultimo é o Sociologia Hoje

(MACHADO, AMORIM, BARROS, 2013), que se fundamenta na divisao das trés
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areas das Ciéncias Sociais para trabalhar ao longo do Ensino Médio; por fim,
Sociologia para Jovens do Século XXI (OLIVEIRA, COSTA, 2013), que busca uma
linguagem préxima aos jovens e aborda os temas em blocos como trabalho, politica
e economia, introduzindo ou trabalhando autores classicos e contemporaneos do
pensamento socioldgico.

No que tange ao Guia do Livro Didatico de 2018 (BRASIL, 2017), este teve
como critérios especificos de avaliagido: 1. Assegurar a presenca dos contetudos das
trés areas que compoem as Ciéncias Sociais: Antropologia, Sociologia e Ciéncia
Politica; 2. Respeitar o rigor tedrico e conceitual; 3. Realizar a mediac¢ao didatica;
4. Contribuir para a apreensao do conhecimento sociolégico pelo estudante; e 5.
Garantir a autonomia do trabalho pedagdégico do professor. Esta edi¢do contou com
6 livros aprovados, sem especificar ao longo do texto quais deles tém sua versao
digital. Os livros aprovados foram: Sociologia (MOTIM, BRIDI, ARAUJ 0, 2016);
Sociologia Hoje (MACHADO, AMORIM, BARROS, 2016); Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia (BOMENY, FREIRE-MEDEIROS, EMERIQUE,
O’DONNEL, 2016); Sociologia em Movimento (SILVA, et al., 2016); Sociologia para
Jovens do Século XXI (OLIVEIRA, COSTA, 2016), todos estes em sua segunda
edicdo no PNLD e que passaram por modificagoes pontuais, como adi¢do e/ou
exclusao de temas/contetdos, layout do texto e mudanca nas capas.

Outro dado significativo obtido por meio da literatura dos Guias do PNLD
foi a percepc¢ado da importancia em se colocar autores brasileiros e da Sociologia
brasileira dentro do conteudo dos livros didaticos, tais como: Gilberto Freyre e
Sérgio Buarque de Holanda, ainda que esses autores estejam sendo cada vez mais
criticados no interior do pensamento Sociolégico no Brasil, dado tanto a uma
revisitacdo dos seus trabalhos, como também da emergéncia de um pensamento
critico contra-colonial para pensar o pais. Torna-se necessario perceber como os
professores problematizam este conteido e apresentam a gama desses(as)
autores(as) sociologicos mais estabelecidos dentro do que se constituiria a Teoria
Sociolégica, ou o Pensamento Sociologico Brasileiro, assim como a geracido de

intelectuais negras, como Lélia Gonzalez e Virginia Bicudo.
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O trabalho de Junqueira e Pimenta (2019) ajuda a compreender como a
chegada da Lei n° 11.684/2008 na Educacao Basica fez com que se passasse a ter
uma valorizacdo no curriculo da licenciatura dentro da graduacdo, que até o
momento era unanimemente focada no bacharelado. As autoras colocam como
programas que se voltam para uma graduacgiao em licenciatura, agora tendo o
amparo de uma legislatura, ou seja, uma formacgio que ira gerar possibilidade de
emprego estavel, como concursos para secretarias de educacdo de estados e
municipios, focando-se em um preparo para estes professores estarem em sala de
aula. Dentre estes programas de incentivo, esteve o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e mais recentemente o Programa de
Residéncia Pedagoégica (PRP), o que traz uma possibilidade de valorizag¢ao do livro

didatico enquanto material pedagogico.

relacao do uso do livro didatico pelos professores.

Apesar de iniciativas como PIBID e mais recentemente a PRP, que visam
aproximar as experiéncias teorico-praticas dos(as) licenciandos(as) nas escolas,
destaca-se que a estrutura do curso de Ciéncias Sociais, de modo geral, ainda néo
alcangou a valorizacdo necessaria, o que pode ser confirmado pela percepcao
dos(as) professores(as) de Sociologia do Distrito Federal sobre o quanto se sentem

preparados(as) para lecionar a disciplina no Ensino Médio.

Tabela 03 - A preparacao pedagoégica foi suficiente para a inser¢cao em sala de

aula.
Percepcao Niumero
Discorda 16
Discorda totalmente 4
Nem discorda nem concorda 7
Total geral 27

Fonte: Elaboracao prépria (2021).

Apesar de todos os respondentes terem afirmado que se sentem preparados
para lecionar a disciplina, parte significativa néo atribuiu esse sentimento a
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preparacao pedagoégica da licenciatura ou aos estagios supervisionados realizados
durante a licenciatura. Podemos observar na Tabela 03 que parte significativa dos
professores discorda (59,3%) ou discorda totalmente (14,8%), sendo que reunidos
representam 20 (74,1%), isso quer dizer que temos uma maioria de respostas

negativas sobre a preparacao pedagogica recebida no curso de graduacéo.

Tabela 04 - Os estagios da licenciatura foram suficientes para a preparacgao

pedagogica.
Percepcao Numero
Discorda 17
Discorda totalmente 8
Nem discorda nem concorda 2
Total geral 27

Fonte: Elaboracao prépria (2021).

Reunidos, as respostas “discorda” e “discorda totalmente” acumulam 25
(92,6%) do nimero de professores que se sentem insatisfeitos em relacido a forma
como o0s estagios obrigatorios supervisionados foram realizados, gerando uma
percepcao de que disciplinas que caracterizam os cursos de licenciatura nao foram
suficientes para prepara-los para atuarem com a disciplina de Sociologia na
Educacdo Basica. Percebe-se que o grau de insatisfacdo com a preparacao
pedagogica do curso é altissimo, porém a percepg¢ido sobre o quanto se sentem
preparados para lecionar a disciplina de Sociologia também ¢é alto, o que indica
uma preparacao pedagogica recebida através da pratica profissional, confirmando
a tese de Tardif (2000) sobre os saberes docentes experienciais, ainda que nao
desconsideramos a importancia dos conhecimentos epistemoldgicos da formacao
académica (CORDEIRO, 2017), no qual os estagios supervisionados, entendidos
como um momento tedrico instrumentalizado da praxis docente (LIMA, PIMENTA,
2012), sao essenciais para a formacdo e qualificacdo profissional dos(as)
professores(as) de Sociologia.

Destaca-se que a percep¢ao negativa sobre a formacao docente em Sociologia
¢ um fenomeno observado em diversos trabalhos da area de ensino de Sociologia,

em diferentes contextos nacionais (CIGALES, 2013; CIGALES, SILVEIRA, 2015;
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COSTA, 2016), em que se destaca uma certa “violéncia simbodlica” do bacharelado
em relacdo a licenciatura. O conjunto desses trabalhos retrata que por muitas
décadas a licenciatura foi organizada pelo modelo de formagao conhecido como 3 +
1, em que a estrutura das disciplinas do bacharelado era predominante no decorrer
do curso, sendo que ao final da trajetéria formativa, para se tornar professor,
bastava cursar algumas disciplinas pedagodgicas, geralmente alocadas nas
faculdades de educacgao. O fato é que historicamente houve um certo afastamento
da agenda de pesquisa da Sociologia com a tematica educacional, mais
especificamente dos fenomenos educacionais da escola basica, questao que vem se
alterando mais recentemente, conforme indicam o levantamento realizado por
Almeida e Hey (2018).

De certo modo, se em termos estruturais historicamente a licenciatura nao
ocupou um lugar de prestigio, talvez seja pelo fato de que se reproduzem em termos
académicos certas dicotomias, que atrelam a pesquisa e o fazer cientifico a
estrutura do bacharelado, mas que na realidade esconde um dilema ainda pouco
estudado no subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia: o fato de que o exercicio
da profissdo docente também exige pesquisa. Se entendermos que a
institucionalizacdo de uma area envolve ao menos trés caracteristicas, sendo elas,
agéncias de financiamento, criacdo de postos de trabalho e profissionalizacao
(BOMENY, BIRMAN, 1991), entdo podemos considerar que o ensino de Sociologia
e as licenciaturas reuniram recentemente essas trés caracteristicas. A CAPES
voltou-se para o financiamento da formacao inicial de professores através do PIBID
e do Programa de Residéncia Pedagoégica (PRP); a Lei n° 11.684 proporcionou a
criacido de vagas para professores de Sociologia no Ensino Médio, assim como as
Diretrizes de Formacao de Professores (BRASIL, 2015; 2019) ao reconhecerem a
obrigatoriedade das 400 horas de estagio a serem realizadas nas escolas,
possibilitaram a criagdo de uma identidade para as licenciaturas. No entanto,
podemos nos questionar até que ponto na pratica essas a¢oes nao esbarraram nas
estruturas simbdlicas e na pratica dos agentes de formacao de professores(as) nas

universidades, uma vez que ha nos dados apresentados uma alta taxa de
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reprovacdo sobre a preparacdo pedagégica e os estagios para a formacao
profissional dos(as) professores(as) de Sociologia do Distrito Federal.

Também temos que considerar que um estudo tedrico que buscasse
evidenciar o habitus docente em Sociologia seria muito interessante para desvelar
as estruturas simbodlicas de dominag¢do que estruturam o campo das Ciéncias
Sociais no Brasil. Falar em campo académico é reconhecer a doxa e a ilusio que
estruturam as regras e disputas de um determinado espaco social capaz de refratar
imposi¢oes externas a ele (BOURDIEU, 1996). Assim, nos questionamos da
capacidade que cursos de licenciatura teriam de criar suas proprias regras em um
espaco académico tdo dominado por estruturas do bacharelado. Essa é uma
hipétese que merece ser perseguida, ja que traria uma chave de leitura sobre o
proprio funcionamento da escola publica no pais, mas para além disso, gostariamos
de perceber como o livro didatico ganha significado e é usado pelos(as)
professores(as) que participaram desta pesquisa.

A Tabela 05 demonstra que o livro didatico de Sociologia costumava ser
utilizado pelos docentes para organizar as aulas antes da pandemia, pois 12
(44,4%) responderam utilizar o livro frequentemente, seguidos de 4 (14,8%) sempre
e 8 (29,6%), que afirmaram utilizar o livro as vezes. Percebe-se o nimero baixo de
respondentes que afirmaram nunca, 1 (3,7%), ou raramente 2 (7,4%), utilizar o
livro no planejamento das aulas. Esse dado indica que o livro didatico tem uma boa

recepcao entre o publico que respondeu a pesquisa.

Tabela 05 - Uso do livro didatico antes da pandemia.

Frequéncia Numero
As vezes 8
Frequentemente 12
Nunca 1
Raramente 2
Sempre 4
Total geral 27

Fonte: Elaboracao prépria (2021).
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Buscando compreender o uso do livro didatico durante o ensino remoto,
observa-se a partir da Tabela 6, que houve uma significativa diminuigao do uso
desse material no periodo da pesquisa. Os que afirmaram nunca, raramente e as
vezes utilizarem o livro, correspondem a 6 (23,1%), 2 (7,7%) e 4 (15,4%),
respectivamente. Isso demonstra que houve uma diminui¢cdo do uso do livro
didatico de Sociologia durante o ensino remoto, principalmente se considerarmos o
percentual de respondentes que afirmaram nunca terem utilizado o livro durante

esse periodo.

Tabela 06 - Uso do livro didatico durante a pandemia.

Frequéncia Numero
As vezes 4
Frequentemente 11
Nunca 6
Raramente 2
Sempre 3
Total geral 26

Fonte: Elaboracao prépria (2021).

Entre os livros didaticos mais utilizados para organizar as aulas, destacam-
se os seguintes titulos: Sociologia em Movimento (07), Sociologia da editora
Scipione (04), seguido dos livros Sociologia Hoje (03) e Sociologia para os Jovens do
Século XXI (03). O livro didatico também costuma dividir espago com outros
materiais de apoio, como blogs, sites e a produgao didatica dos proprios professores.
Tivemos um aumento do numero de professores/as que responderam utilizar sites
e blogs para organizar as aulas de Sociologia. Esse aumento representa 80% das
respostas no que se refere a “frequentemente” ou “sempre” utilizarem esse suporte
de ensino, passando de 12 respondentes para 20, o nimero de professores que
passaram a utilizar esse recurso para organizar suas aulas. Isso demonstra que
cada vez mais as ferramentas digitais de ensino sio utilizadas pelos docentes para
organizarem as aulas da disciplina.

Refletindo a partir dos dados apresentados na pesquisa é possivel perceber

que, apesar da tendéncia relatada pela pesquisa, no Distrito Federal ainda se busca
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manter uma relagao de ensino que faz uso do livro didatico de uma maneira mais
abrangente. Ainda sobre o nimero de professores formados na area é possivel
perceber que a trajetéria pedagogica tem papel importante no uso do livro didatico
em sala de aula, ainda que muitas vezes nao tao perceptivel (OLIVEIRA, 2019).
Observar a relagdo que se criou entre essas trajetorias esta presente desde o
conceito de habitus de Pierre Bourdieu (1996) para compreender a relacdo entre
formacdo académicae o uso do livro didatico, perpassando pela escolha de
determinados livros do PNLD, como o Sociologia em Movimento (livro
majoritariamente respondido em utilizacdo na pesquisa), conhecido pela forma
transversal de tratar os temas das Ciéncias Sociais e mesmo a realidade que o

ensino remoto proporciona.

Consideracoes finais.

O livro didatico apresenta-se como um produto cultural que reflete projetos
de sociedade atrelados a desejos politicos, sociais e pedagodgicos. No caso desta
pesquisa, compreendemos que o livro didatico de Sociologia vai ao encontro do que
tem sido produzido no campo académico-cientifico das Ciéncias Sociais, adaptando-
se pedagogicamente as questOoes tedricas, conceituais e tematicas da Aarea
educacional em que a Sociologia vem se inserindo de forma mais ampla desde 2008.
Os dados da pesquisa evidenciam que o livro didatico de Sociologia tem sido
utilizado pelos professores do Distrito Federal, uma vez que é um instrumento
pedagodgico que auxilia docentes e estudantes diante do processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, a pandemia de Covid-19 tem afetado seu uso, o que
pode estar atrelado a uma série de motivos, como evidenciado pelo estudo de
Cigales et al. (2020) ao analisarem o contexto da Reforma do Ensino Médio e da

Educac¢do Remota entre estudantes do Ensino Médio no Distrito Federal.

Com relacdo ao ensino remoto, uma parcela de 38 respondentes
(48,1%) rejeita por completo o formato, alegando como pontos
negativos as dificuldades de aprendizagem e concentracdo, os
problemas com o dominio das plataformas e as condi¢Oes de acesso
a internet. Nesse eixo, vale frisar os seguintes relatos: “Horrivel,
muitas vezes é dificil acessar a internet, s6 quando eu coloco crédito
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porque na minha casa ndo tem Wi-Fi” (R05, estudante branca, 15
anos); “Bom acho que tem mais dificuldades, pois tem alunos ou ate

mesmo professores que nao sabem utilizar muito bem a tecnologia”
(R11, estudante parda, 15 anos) (CIGALES, ASSIS, FIGUEREDO,
QUEVEDO, 2020, p. 77).

Por meio do Guia do livro didatico de Sociologia, evidenciamos que a reflexao
sobre o contetiddo vem se modificando, comparativamente entre a sua primeira e a
ultima edi¢ao analisadas, o que compreende respectivamente o periodo entre 2012
e 2018. Evidenciamos transformacgées em relagdo ao modo como os livros didaticos
vem trabalhando determinados autores e perspectivas tedricas, assim como a
percepgcao sobre como trazé-los para o debate pedagogicamente adaptado a
Sociologia escolar. Com o passar das edigoes, os livros didaticos tornaram-se mais
acessivels e integrados as demandas juvenis, criando versdes online e uma
linguagem mais préoxima dos contextos sociais e culturais dos estudantes do Ensino
Médio, como destaca Pires e Arimax (2020) ao analisarem os livros didaticos de
Sociologia que participaram do PNLD.

A pesquisa realizada com os professores do Distrito Federal apresenta a
percepgao sobre quem sio os respondentes da pesquisa e, consequentemente,
aqueles que estdo atuando na Educacgao Basica. Em sua maioria, os respondentes
da pesquisa sao professores cisgéneros, atuantes nas escolas publicas por contrato
temporario. Esse dado é relevante para pensarmos os efeitos da Reforma do Ensino
Médio no Distrito Federal, o que pode aprofundar ainda mais a precarizacao do
trabalho docente em Sociologia. Apesar das incertezas da Reforma do Ensino Médio
e da Pandemia de Covid-19 é importante destacar que o curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais no Distrito Federal, com destaque para a Universidade de
Brasilia, passou por uma recente reforma curricular e contratacido de professores
para atuarem na area de estagio obrigatério supervisionado, em busca de cumprir
as 400 horas de estagio de acordo com a legislacao (BRASIL, 2002, 2015). No
entanto, essas transformacoes ainda nao surtiram efeito no publico pesquisado,
uma vez que grande parte sente que o curso de licenciatura nio os preparou para
o trabalho docente com a disciplina de Sociologia no Ensino Médio.

Nossa hipotese é que as proximas geracoes de professores, apesar de
encontrarem um mercado de trabalho fragmentado em relagao a uma identidade
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disciplinar para a Sociologia no Ensino Médio, seguido de livros didaticos
interdisciplinares na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, podera ter
uma melhor capacidade de responder tais desafios, uma vez que se formara sob os
efeitos de uma maior profissionalizacdo da area do Ensino de Sociologia, seja
através de politicas publicas educacionais como o PIBID e a PRP, ou ainda da
reforma curricular da licenciatura, a partir do cumprimento da carga horaria dos
estagios obrigatorios.

Ao resgatarmos a trajetéria da Sociologia no Brasil, pudemos perceber a
relevancia dos livros didaticos para a disciplina, a partir de uma perspectiva de
construcao do curriculo da Sociologia escolar ao longo dos séculos XX e XXI, bem
como a projecdo de uma sociedade democratica antenada com as demandas de
compreensao mais ampla dos processos politicos, culturais e sociais, no qual o
ensino de Sociologia, enquanto conhecimento escolarmente adaptado, pode
contribuir. Ainda que no periodo mais recente, com a Reforma do Ensino Médio e
o PNLD de forma interdisciplinar possa trazer empecilhos ao fortalecimento
disciplinar da Sociologia, percebemos que o livro didatico possui uma capilaridade
em adaptar-se a essas mudancas, uma vez que ele é artefato cultural intrinseco a

escolarizacao nas sociedades modernas.
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CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA
DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS

OS(AS) AUTORES(AS) DOS LIVROS DIDATICOS DE
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS DO PNLD-2021
E SUAS RELACOES COM A SOCIOLOGIA ESCOLAR

No contexto das alteracgbes curriculares estabelecidas pela Lei n° 13.415/2017, que
reformula o ensino médio, e das mudancas no Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), este artigo, de cunho exploratdrio, apresentou e discutiu os perfis do
conjunto de autores(as) das obras de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA)
aprovadas no PNLD-2021. Observou-se, de forma mais detida, a formacéo e a atuacao
académica e docente dos(as) autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais, sobretudo
suas relacées com o ensino de Sociologia. Foi constatado que as obras apresentam
conformacoes diversificadas dos perfis autorais, expondo problemas de “equidade
representativa” de profissionais das areas de conhecimento que compdem a area de
ensino de CHSA. Por outro lado, ha uma forte relacio entre autoria e docéncia, ainda
que nao seja no nivel para o qual a obra se destina. Os livros didaticos, ao serem
considerados como curriculos editados, revelam diversos polos de disputas por defini¢ao
de seus contetidos, envolvendo agentes como o Estado, as editoras e os(as) autores(as) —
foco de atencao deste artigo.
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THE AUTHORS OF THE APPLIED HUMAN AND SOCIAL
SCIENCE TEXTBOOKS OF PNLD-2021 AND THEIR RELATIONS
AS SCHOOL SOCIOLOGY

Abstract

In the context of the curricular changes established by Law No. 13,415/2017, which
reformulates high school, and the changes in the National Book and Educational
Material Program (PNLD), this article, of exploratory nature, presents and discusses
the profile of the set of authors of the works of Applied Human and Social Sciences
(CHSA) approved in the PNLD-2021. It is observed, in a more detained way, the
training, academic and teaching practice of authors graduated in Social Sciences,
especially their relations with the teaching of Sociology. It was found that the works
present diversified conformations of the copyright profiles, presenting problems of
"representative equity" of professionals from the areas of knowledge that make up the
CHSA teaching area. On the other hand, there is a strong relationship between
authorship and teaching, even if it is not at the level for which the work is intended. On
the other hand, there is a strong relationship between authorship and teaching, even if
1t1s not at the level for which the work 1s intended. Textbooks, when considered as edited
curricula, reveal several poles of disputes by definition of their contents, involving agents
such as the State, publishers and authors, these article focus of attention.

Keywords: High School reform. Common National Curriculum Base (BNCC).
National Book and Educational Material Program (PNLD). School Sociology.

InTRODUCAO

A Reforma do Ensino Médio, Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017), em curso de
1mplementacao, é constituida e acompanhada por um conjunto de transformacées que
envolvem mudancas curriculares (Base Nacional Comum Curricular e curriculos
estaduais), novas orientacoes para a formacao docente (Resolugao do CNE n° 2019/2)
e a reconfiguracao do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

O PNLD, criado em 1985, sofreu mudancas drasticas em sua edi¢do de 2021,
passando, inclusive, a ser denominado “Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico”, mantendo a sigla PNLD. O programa, que a partir de 2012 havia incluido
a Sociologia — o que foi motivo de entusiasmo entre docentes e pesquisadores(as) —,

nao mais contempla obras disciplinares de Ciéncias Humanas, e sim obras por “areas

) . 90
OS(AS) AUTORES(AS) DOS LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS HUMANAS...| Bodart | Esteves | Tavares



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.5, n°.2 | p. 89-114 | jul./dez.2021.
ISSN: 2594-3707

de conhecimento”, passando a selecionar outras obras — sem tradi¢ao disciplinar e
cientifica* — e materiais didaticos.

Docentes de Sociologia das redes publicas de ensino, que antes contavam com
estudantes com acesso a um livro de Sociologia em volume tnico, deverao, a partir do
ano letivo de 2022, considerar que eles terao em maos uma obra de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas (CHSA), constituida por seis volumes. Tal obra, alinhando-se a
proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), anuncia uma abordagem
interdisciplinar, o que pode ter provocado mudancas substantivas na composi¢ao dos
livros e dos(as) autores(as). Vale lembrar que a Sociologia esteve presente em trés
edigoes do PNLD: em 2012, quando duas obras foram escolhidas; em 2015, quando
seis obras foram selecionadas e; na edi¢ao de 2018, ocasido em que cinco obras foram
aprovadas.

O entusiasmo desencadeado a partir de 2012, com a presenca da Sociologia no
PNLD, estava também relacionado ao fato de os(as) autores(as) das obras serem, em
sua quase totalidade, graduados(as) em Ciéncias Sociais; indicativo de qualidade da
produgdo. Com as mudangas no PNLD, os livros, por serem voltados as areas de
ensino®, podem ter passado por reconfiguracio na composi¢ao autoral. Essa provavel
reconfiguracao nos coloca diante de algumas questoes: a) quais os perfis profissional
e académico dos(as) autores(as)?; b) as obras que deveriam abordar os contetidos de
Sociologia sdao produzidas também por autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais?
¢) qual o envolvimento dos(as) autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais com 0
ensino de Sociologia e a pesquisa sobre o tema?

A relevancia desta pesquisa exploratéria e descritiva esta em evidenciar a
composic¢ao autoral das obras de CHSA aprovadas no PNLD-2021 que chegam a rede
publica de ensino e que, consequentemente, apresentarao impactos sobre o curriculo
escolar e a pratica docente, ja que os livros didaticos tém, em muitos casos,
centralidade nos direcionamentos dados aos curriculos reais (LIBANEO, 2004;

BENITO, 2016).

4 Projeto de Vida e Projetos Integradores (PNLD-2021).

5 Optamos por usar “area de ensino” em detrimento de “area de conhecimento” — termo usado pelo PNLD-
2021 — por ndo compreendermos que “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” seja uma area de
conhecimento, e sim um agregado de areas do conhecimento que compdem a proposta curricular da
BNCC.
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Partimos de uma perspectiva de poés-critica do curriculo®, conforme foi
destacado por Silva (2005), considerando o livro didatico como um “curriculo editado”
(BENITO, 2016) e marcado por relagoes de poder, ideologias, mas também resultado
de subjetividades discursivas dos(as) autores(as), sendo as relacées de poder
constituidas por varios polos de tensoes. Trata-se de um curriculo editado por se
materializar como um esforgo de sistematizacdo e desdobramento de curriculos
oficiais (BENITO, 2016).

Este artigo esta estruturado em duas sec¢oes, além desta apresentacio e das
consideracoes finais. Na primeira sec¢do, apresentamos o0s procedimentos
metodoldgicos e o corpus da pesquisa. Na segunda, analisamos os perfis profissional e
académico dos(as) autores(as) dos livros de CHSA aprovados no PNLD-2021, estando
a secdo organizada também em duas partes: uma centrada em analisar os perfis de
todos(as) os(as) autores(as) das obras e outra dedicada aos perfis profissional e

académico dos(as) autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais.

B P R0 CEDIMENTOS M ETODOLOGICOS

O corpus desta pesquisa é composto pelos perfis profissionais e académicos
dos(as) autores(as) dos livros didaticos de CHSA aprovados no PNLD-2021, o que
envolve o total de 14 obras e 97 autores(as)’. Para a producdo desse corpus,
recorremos, inicialmente, ao Guia do Livro Didatico (2021)8 das obras de CHSA
para identificar aquelas aprovadas e as suas respectivas autorias (ver Apéndice 1).

A partir de seus nomes, realizamos o levantamento de seus curriculos que estao

6 Trata-se de uma diversidade de pressupostos conceituais com o denominador comum da valorizagéo da
subjetividade, considerando aspectos de agenciamento dos agentes sociais, visando fazer um contraponto
as metanarrativas e a visdo limitada a intepretagdo bipolar do poder (Estado versus sociedade),
valorizando, por exemplo, aspectos identitarios, da diferenca e da emancipacio dos agentes sociais. Sobre
1ss0, ver Silva (2005) e Pinar (2010; 2011).

7 Identificamos uma discrepancia no quantitativo de autores(as) dos livros didaticos de CHSA quando
comparamos 0s dados disponibilizados no site do PNLD-2021
(https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2021_didatico/componente-curricular/pnld-2021-obj2-ciencias-humanas-
sociais-aplicadas) com as informacoes publicadas pelas editoras em seus sifes. No primeiro caso, sdo
elencados um total de 97 autores(as) e, no segundo, 91 autores(as). Neste artigo, optamos por utilizar os
dados sobre autores(as) de CHSA disponibilizados no site do PNLD-2021.

8 Disponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2021_proj_int_vida/componente-curricular/pnld2021-
didatico-ciencias-humanas-e-sociais-aplicadas . Acesso em: 17 out. 2021.
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disponibilizados na Plataforma Lattes®, mantida pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq)1°. De cada um deles extraimos
um conjunto de variaveis, as quais apresentamos no Quadro 1. Outras variaveis
complementares, ligadas especificamente ao ensino de Sociologia, foram extraidas
do perfil profissional e académico dos(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais, como
apresentado no Quadro 2. A opgao pelo curriculo Lattes se deu por ser o curriculo
profissional oficial de pesquisadores brasileiros e por ser uma exigéncia do edital
do PNLD-2021 que os(as) autores(as) disponibilizassem seus respectivos curriculos

nessa plataforma.

Quadro 1 - Variaveis extraidas do curriculo Lattes dos(as) autores(as) dos livros
didaticos de CHSA aprovados no PNLD-2021

Sexo | Graduacéio | Pés-graduacio (stricto sensu) Experiéncia com o ensino basico

Autoria de livro didatico contemplado em outras edigoes do PNLD Vinculo com o ensino bésico

Fonte: Elaboracao prépria.

Quadro 2 - Variaveis complementares extraidas dos(as) graduados(as) em Ciéncias
Sociais, autores(as) dos livros didaticos de CHSA aprovados no PNLD-2021

Entrevistas sobre o ensino de

Indicagéo do ensino de Sociologia

Pés-graduacgéo stricto sensu

como tema de pesquisa

Sociologia publicadas em revista
cientifica

Publicagio de artigos sobre o
ensino de Sociologia

Participagéo nos principais
eventos de ensino de Sociologia

Apresentagio de trabalhos sobre
o ensino de Sociologia

Vinculo com grupos de pesquisa
sobre o ensino de Sociologia

Atuacgéo como docente de
Sociologia no ensino basico

Atuacgéo na formacéo de
professores(as) de Sociologia

Experiéncia como docente de
Sociologia no ensino basico

Experiéncias com o Pibid ou RP
como docente/coordenador(a)

Experiéncia como avaliador(a)
do PNLD

Fonte: Elaboracao prépria.

O levantamento das variaveis representadas no Quadro 1 objetiva a
1dentificacdo dos perfis dos(as) 97 autores(as) dos livros didaticos de CHSA
aprovados no PNLD-2021. A partir das variaveis destacadas no Quadro 2,
buscamos identificar o perfil dos(as) autores(as) dos livros didaticos com formacao
em nivel de graduagido (grau bacharelado e/ou licenciatura) em Ciéncias

Sociais/Sociologia. Partimos do pressuposto de que, sendo as obras constituidas de

9 Disponivel em: http://buscatextual.cnpqg.br/buscatextual/busca.do?metodo=apresentar. Acesso em: 17 out.
2021.

10 Destacamos que os dados publicizados pela Plataforma Lattes devem ser inseridos, com a utilizagao de
login e senha, pelos(as) préprios(as) autores(as), sendo, portanto, de sua inteira responsabilidade a
veracidade e a corre¢do dessas informacoes.
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conteudos de Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, esperamos encontrar uma
“equidade representativa” em se tratando de autoria. Denominamos “equidade
representativa” a composi¢ao de autoria com formacgio nas quatro disciplinas que
compoem a area de CHSA.

Ao observar os registros do International Standard Book Number (ISBN)
das obras, notamos que das 13 obras identificadas!! na busca do site da Camara
Brasileira do Livro!2, quatro foram registradas como sendo de “Geografia e
Histéria” apenas. Sao elas: Contexto e a¢do, da editora Scipione; Didlogos em
Ciéncias Humanas, da editora Atica; Humanitas.doc, da editora Saraiva; e
Palavras, da editora Palavras Projetos Editoriais. As demais registraram as obras
como “Ciéncias Sociais” ou “Educacao”’. Esses dados podem ser, em alguma medida,
indicadores de que nas obras das referidas editoras haja maior centralidade das
disciplinas de Geografia e Histéria, o que iremos posteriormente relacionar com a
analise da “equidade representativa” nas obras.

As variaveis destacadas no Quadro 2 visam fornecer elementos para
observarmos as relagoes dos(as) autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais com
o ensino de Sociologia enquanto docentes e/ou pesquisadores(as), ja que ambas as
atuacoes sdo importantes na qualificacdo profissional, o que, em geral, reverbera

na qualidade da producgao autoral de livros didaticos.

2 PErris DOS(AS) AUTORES(AS) DAS OBRAS DE CHSA

Os livros didaticos de CHSA selecionados pelo PNLD-2021 foram
distribuidos nas escolas. Analisa-los auxilia na compreensdo dos possiveis
impactos sobre a educacdo basica. Contudo, para que o livro apresente seu
resultado final, ele “[...] passou por uma série de acordos, negociagoes e disputas

para que se materializasse” (RALEJO, 2014, p. 26), inclusive pela definicdo da

11 N&o conseguimos identificar a obra InterA¢do humanas, da Editora do Brasil, mesmo utilizando o nome
da obra e o ISBN indicado na ficha catalografica.
12 Site disponivel em: https://www.cblservicos.org.br/isbn/pesquisa. Acesso em: 17 out. 2021.
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composi¢do da equipe que iria elabora-lo. Sdo os perfis dessas equipes que
exploramos aqui.

O primeiro elemento analisado foi a divisdo por sexo. Notamos que 58,7%
das autorias sdo de homens, enquanto que 41,2% sado de mulheres, indicativo de
reprodugao da divisao sexual do trabalho semelhante a observada na docéncia da
educacio superior, onde 53,23% sdo homens, enquanto 46,77% sado mulheres
(INEP, 2020).

Observar a formacao superior dos(as) autores(as) dos livros didaticos de
CHSA aprovados no PNLD-2021 nos possibilita examinar se houve, por parte das
editoras, uma preocupacio com a equidade representativa; ainda que a formacao
na area nao seja uma garantia de qualificacdo autoral.

Identificamos que a “equidade representativa” aparece em apenas parte das
obras. A Tabela 1 apresenta os dados referentes a graduacgao dos(as) autores(as),

coletados nos seus curriculos Lattes.

Tabela 1 — Graduacao dos(as) autores(as) dos livros didaticos de CHSA
aprovados no PNLD (2021-2023)

Obra Graduacao
CS Fil Geo His Out
t
Conex&o mundo 1 1 1 2 2 InterAcao 1 1 3 6 1
humanas
Conexdes 3 0 0 3 2 Moderna Plus* 16 1 3 4 2
Contexto e agido 4 1 0 1 0 Mbédulos para o 1 2 2 1 0
novo EM
Diéalogo 1 0 1 1 2 Multiversos** 0 0 2 0 0
Dialogos em 1 0 2 0 0 Palavras 1 0 2 2 1
Ciéncias Humanas
Humanitas.doc* 1 0 0 3 2 Prisma 0 0 2 2 4
Identidade em acio 1 2 3 7 1 Ser protagonista = 0 0 1 3 1

Notas: Consideramos os casos em que os(as) autores(as) possuem mais de uma graduacéo;

* Dois autores nfo encontrados; ** A formacéo de um autor néo consta no curriculo Lattes.

Legendas: CS = Ciéncias Sociais; Fil = Filosofia; Geo = Geografia; Hist = Histéria; Out = Outros cursos.
Fonte: Elaboracao prépria.

Observando os dados da Tabela 1, notamos uma maior “equidade
representativa” dos campos disciplinares nas obras Conexdo mundo, Moédulos para
o Novo Ensino Médio e InterA¢do humanas. A menor “equidade representativa”
esta na obra Multiverso, cujas duas autorias sdo de graduados(as) em Geografia.

Notamos que das 14 obras, apenas trés apresentam autores(as) formados(as) nas
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quatro areas, o que abre espaco para questionamentos quanto a atencio dada ao
conjunto das disciplinas das CHSA e a proposta de interdisciplinaridade presente
no edital.

No conjunto das autorias das 14 obras, ha maior presenca de graduados(as)
em Histoéria, seguidos(as) por formados(as) em Ciéncias Sociais. Vale destacar que
a obra Moderna Plus concentra 16 graduados(as) em Ciéncias Sociais, o que
representa mais da metade (51,%) dos(as) autores(as) com essa graduacgao.

Considerando a formacao superior, vamos observar que as obras com as
maiores representacoes das Ciéncias Sociais em seu conjunto de autores(as) sio,
respectivamente, Moderna Plus e Contexto e a¢do. As maiores representacgoes da
Histoéria estdo, respectivamente, nas obras InterA¢do humanas, Humanistas doc.,
Ser protagonista e Identidade em a¢do. A Geografia aparece melhor representada
em Didlogos em Ciéncias Humanas. Mesmo a editora tendo registrado o ISBN da
obra Contexto e a¢do como “Geografia e Histéria”, encontramos uma presenca de
graduados(as) de Ciéncias Sociais, o que se repete nas obras Didlogos em Ciéncias
Humanas, Humanitas.doc e Palavras, que também fizeram o mesmo registro.
Considerando o papel das subjetividades dos(as) autores(as), a falta de equidade
representativa pode ter impactado na forma e no contetido dos livros didaticos;
hipdtese que demanda analises futuras.

A Filosofia é a area menos representada quanto a formacao inicial dos(as)
autores(as), com oito (6,8%) autores(as). Das 14 obras, nove nao possuem
autores(as) graduados(as) em Filosofia. Ainda, duas obras nio tém autoria de
graduados(as) em Historia e trés obras nao tém graduados(as) em Geografia. No
caso da Sociologia, sdo quatro obras sem a participacdo de autoria de cientistas
sociais. Considerando o conjunto das autorias, as disciplinas de Filosofia e de
Sociologia sdo as menos representadas por profissionais formados(as) nas
respectivas areas, o que pode estar relacionado a histérica instabilidade dessas
disciplinas no curriculo do ensino médio (MORAES, 2011).

Considerando ser a proposta do PNLD que as obras contemplem as quatro
disciplinas que constituem a area das CHSA, os dados encontrados permitem

inferir que as editoras, em sua maioria, nio estiveram preocupadas em buscar uma
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“equidade representativa” na composi¢cdo das autorias das obras. Esses dados
abrem uma questao: os conhecimentos das quatro areas sao abordados de forma
equanime nas obras? Esse é outro ponto que merece ser explorado em pesquisas
futuras. Passamos a examinar a qualificacdo profissional e a area de formacao

dos(as) autores(as) das obras. Os dados sao apresentados nas Tabelas 2 e 3.

Tabela 2 — Formacao em nivel de pds-graduacao (stricto sensu) dos(as)
autores(as) por obras de CHSA aprovadas no PNLD (2021)

Livro Total de autores Mestres(?s) em Doutoresgas) eron
qualquer area (%) qualquer area (%)
Conexdo mundo 5 20 20
Conexoes 6 33,3 16,6
Contexto e agdo 6 66,6 66,6
Dialogo 4 25 25
Dialogos em C.H & 0 0
Humanitas.doc 5 0 0
Identidade em acao 12 8,3 8,3
InterA¢do humanas 11 9,0 0
Moderna Plus 23 86,9 65,2
Moédulos 6 16,6 16,6
Multiversos 3 0 0
Palavras 4 25 25
Prisma 5 0 0
Ser protagonista 4 0 0

Fonte: Elaboracao prépria.

Quanto a formacao em nivel de pés-graduacao stricto sensu, as obras Moderna
Plus e Contexto e a¢do tém o maior quantitativo de autores(as) com o titulo de
mestrado em qualquer area do conhecimento, respectivamente, com 86,9% e 66,6%.
Ja com o titulo de doutorado a situacao se inverte, sendo os livros Contexto e agcdo e
Moderna Plus os que tém, respectivamente, 66,6% e 65,2% de autores(as) com titulo
de doutorado em qualquer area do conhecimento. Por outro lado, das 14 obras
aprovadas no PNLD-2021, cinco delas nao possuem, entre seus(suas) autores(as),
profissionais que disponham de titulo de mestrado ou doutorado em qualquer area do
conhecimento. Cabe destacar que nao se pode relacionar diretamente a titulagao

dos(as) autores(as) a qualidade das obras didaticas.
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Tabela 3 — Formacao em nivel de graduacao e pés-graduacao stricto sensu
dos(as) autores(as) dos livros didaticos de CHSA no PNLD-2021

Graduacao Quant. % | Mestrado Qua % | Doutorado Quant. %
nt.
Ciéncias Sociais 31 26,5 | Histéria 18 18,5 | Histoéria 10 10,3
Histéria 35 29,9 | Geografia 11 11,3 | Educacéo 9 9,2
Geografia 22 18,8 | Filosofia 8 8,2 | Ciéncias 6 6,1
Sociais

Filosofia 8 6,8 | Ciéncias Sociais 6 6,1 | Filosofia 6 6,1
Outros 18 15,3 | Nao tem 20 20,6 | Ndo tem 42 43,2
N3o enc.* 3 2,5 | Outros 31 31,9 | Outros 20 20,6

N3o enc. 3 3,0 | Nao enc. 2 2,0
Total 117 100 97 100 97 100

Nota: Consideramos os casos em que os(as) autores(as) possuem mais de uma graduacao. *N&o encontrado.
Fonte: Elaboracao prépria.

Com relacdo a poés-graduacdo stricto sensu, vamos encontrar uma
predominancia de mestres(as) em outras areas, seguida de mestres(as) e
doutores(as) em Historia e doutores(as) em Educacgio. O percentual de autores(as)
com titulacdo de mestre(a) é de 76,3% e de doutor(a) é de 52,5%. Esses dados
revelam que as editoras estiveram preocupadas com a titulagao dos(as) autores(as),
0 que é colaborativo — ao menos em tese — para a producgao de obras qualificadas.
Contudo, chamou-nos a atenc¢do o fato de nao haver, entre os(as) autores(as),
nenhum(a) doutor(a) em Geografia.

Olhando para a histéria dos livros didaticos no Brasil, vamos observar que
eles foram inicialmente produzidos por um perfil variado de autores(as), sendo
cientistas, intelectuais, professores(as) catedraticos(as) de universidades e do
Colégio Pedro II (SOARES, 1996). Considerando que o Brasil esta em sua quarta
fase, iniciada em 1996 com as reformulacgoes das politicas governamentais para a
educacao (BITENCOURT, 2007), identificamos mudancas substantivas desse
perfil? Mais especificamente, os autores(as) estdo ainda mais proximos do ensino
basico? A Tabela 4 apresenta os dados encontrados quanto a experiéncia dos(as)

autores(as) com a docéncia no ensino basico.
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Tabela 4 — Autores(as) de livros didaticos aprovados no PNLD (2021) com

experiéncia na docéncia no ensino basico
Possui experiéncia

Total de A
Obra na docéncia no

autores(as) . . .

ensino basico

Conexao mundo 5 3 (60%)
Conexoes 6 1 (16,6%)
Contexto e ac¢do 6 2 (33,3%)
Dialogo 4 3 (75%)
Dialogos em Ciéncias Humanas 3 1 (33,3%)
Humanitas.doc 5 2 (40%)
Identidade em acéo 12 5 (41,6%)
InterA¢do humanas 11 6 (54,5%)
Moderna Plus 23 20 (86,9)
Moédulos 6 4 (66,6%)
Multiversos 3 2 (66,6%)
Palavras 4 3 (75%)
Prisma 5 3 (60%)
Ser protagonista 4 2 (50%)
Total 97 57 (58,7%)

Fonte: Elaboracao prépria.

Pouco mais da metade dos autores indica ter experiéncia no ensino basico.
Levando em considerag¢ao que o PNLD ¢é voltado para a escolha de livros didaticos
para a educacao basica, cabe destacar que 41,2% dos(as) autores(as) ndo tem ou
omitiu nos seus curriculos Lattes a experiéncia na docéncia nessa etapa do ensino.
Apesar desse fato, todos os livros aprovados para o PNLD-2021 apresentam em
suas autorias profissionais experiéncia na docéncia no ensino basico.
Proporcionalmente ao nimero de autores das obras, destacam-se Moderna Plus e
Didlogos, com 86,9% e 75%, respectivamente.

Como destacou Ralejo (2014, p. 28), “[...] muitos autores de livro didatico se
utilizam de experiéncias que tiveram em sala de aula para pensar no tipo de escrita
que irdo produzir em suas obras, preocupados em tracar um dialogo com o universo
do ensino-aprendizagem”. Observar que mais da metade dos(as) autores(as) teve
experiéncia docente no nivel de ensino para o qual a obra se destina é um indicativo
de que as praticas docentes podem ter orientado as escolhas na produgao das obras,

o que amplia a possibilidade de haver um maior didlogo com os(as) estudantes.
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Tabela 5 — Autores(as) de livros didaticos de CHSA aprovados no PNLD (2021) com
autoria de obras aprovadas em edigbes anteriores do PNLD (2012, 2015 e/ou 2018)

N°de Autores(as) com obras aprovadas em edi¢oes
Obra autores(as) da anteriores do PNLD

obra Quantitativo Percentual (%)
Conexdo mundo 5 2 40,0
Conexoes 6 1 16,6
Contexto e ac¢io 6 2 33,3
Dialogo 4 2 50,0
Dislogos em Ciéncias 3 2 66,6
Humanitas.doc 5 3 60,0
Identidade em acao 12 4 33,3
InterAc¢do Humanas 11 4 36,3
Moderna Plus 23 16 69,5
Moédulos 6 2 33,3
Multiversos 3 2 66,6
Palavras 4 3 75,0
Prisma 5 3 60,0
Ser protagonista 4 1 25,0
Média 6,9 47 48,4

Fonte: Elaboracao prépria.

Os dados da Tabela 5 evidenciam que 48,4% dos autores(as) das obras de
CHSA ja publicou livros didaticos selecionados em edigdes anteriores do PNLD;
destacando-se a obra Moderna Plus, com maior nimero absoluto (16) e percentual
(69,5%) de autores(as) experientes. Notamos que em todas as obras ha ao menos
um(a) autor(a) experiente. O menor percentual de autores(as) experientes esta nas
obras Conexdes (16,6%) e Ser protagonista (25%). Se excluirmos da analise a obra
Moderna Plus, vamos chegar a uma média de 41,8% de autores(as) com publicagoes
contempladas nas edigoes anteriores do PNLD. Se o PNLD modifica
substancialmente o formato dos livros didaticos, ha uma relativa manutencao das
autorias; fato que pode nos levar a apresentar a hipétese de que ha um consideravel
reaproveitamento dos contetidos de obras anteriores. Os dados suscitam a

necessidade de pesquisas posteriores que venham testar essa hipotese.
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3 OS PERFIS DOS AUTORES GRADUADOS EM CIENCIAS SOCIAIS

Nesta se¢do nos voltamos a um recorte mais especifico: os(as) autores(as)
graduados(as) em Ciéncias Sociais. Considerando a presenca de conteudos e
abordagens das Ciéncias Sociais/Sociologia nas obras de CHSA, exigida pelo Estado
(por meio do edital do PNLD-2021), fo1 esperado que profissionais das Ciéncias Sociais
estivessem presentes na autoria dessas obras, assim como comprometidos com o
subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia (BODART, 2019) e/ou de atuacao
docente. Visamos compreender os perfis desses(as) profissionais, sendo explorado um
conjunto de variaveis que nos possibilite observar esse envolvimento.

Partimos do pressuposto apresentado por Ralejo (2014, p. 20) de que “[...] o livro
didatico [...] ndo pode ser considerado somente como um produto das influéncias
politicas, ou resumir-se a elas”, sendo também resultado das subjetividades dos
agentes sociais que o produzem. Por isso, compreender os perfis dos(as) autores(as)
nos possibilita desvelar alguns aspectos das conformacoes das obras. Nossa primeira
analise volta-se a formacao inicial e continuada, mais especificamente a graduacéao e

a pos-graduacao stricto sensu. A Tabela 6 apresenta os dados encontrados.

Tabela 6 — Formacao em nivel de pds-graduacao (stricto sensu) dos(as)
autores(as) dos livros de CHSA aprovados no PNLD (2021) com graduacgio em
Ciéncias Sociais

Li Total de Graduacao Mestrado em Doutorado em
ivro . .
autores(as) em CS qualquer area qualquer area
Conexao mundo 5 1 1 1
Conexdes 6 3 2 1
Contexto e agao 6 4 4 4
Dialogo 4 1 1 1
Didlogos em Ciéncias 3 1 0 0
Humanitas.doc 5 1 0 0
Identidade em agéo 12 1 1 1
InterAc¢édo humanas 11 1 1 0
Moderna Plus 23 16 15 12
Moédulos 6 1 1 1
Multiversos 3 0 0 0
Palavras 4 1 1 1
Prisma 5 0 0 0
Ser protagonista 4 0 0 0
Total 97 31 27 22
Fonte: Elaboracao prépria.
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Dos(as) 97 autores(as), dois nao sdo graduados na area das Ciéncias Humanas,
além de um nao apresentar no Lattes sua formacao inicial. Os curriculos de dois autores
nao foram encontrados. A formacao formal pode ocorrer também em nivel de pds-
graduacao stricto sensu, o que nos fez observar as areas dos mestrados e doutorados
cursados pelos(as) autores(as). Além dos(as) licenciados(as) em Ciéncias Sociais, apenas
uma autora tem poés-graduacdo na area das Ciéncias Sociais (em Antropologia);
referimo-nos a uma autora da obra InterA¢do humanas.

A participacao de graduados(as) em Ciéncias Sociais corresponde a 31,9% do
total das autorias. A maior participacio, em termos absolutos, esta na obra Moderna
Plus, com 16 autores(as). Considerando a proporcionalidade dos(as) autores(as),
destacam-se as obras Moderna Plus (69,5%) e Contexto e ag¢do (66,6%). Por outro lado,
as obras Identidade em agdo e InterA¢do humanas apresentam baixa proporcionalidade
de autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais, com apenas 8,3% e 9%,
respectivamente, além do fato de as obras Multiversos, Prisma e Ser protagonista nao
terem, entre seus(suas) autores(as), graduados em Ciéncias Sociais. Os dados
possibilitam levantarmos a hipétese de que essa auséncia é reflexo da reduzida
valorizacdo da Sociologia por parte de muitas dessas editoras, podendo gerar
deficiéncias de abordagens dos contetidos desse componente curricular ou mesmo sua
auseéncia.

Os dados aqui revelados, referentes a baixa presenca de graduados(as) em
Ciéncias Sociais em algumas das obras selecionadas, podem refletir negativamente nas
disputas curriculares pela manutencgao da Sociologia no curriculo do ensino médio. Por
outro lado, a obra Moderna Plus, por ter 69,5% dos(as) autores(as) graduados(as) em
Ciéncias Sociais, pode apresentar caracteristicas mais proxima da obra disciplinar de
Sociologia publicada pela editora Moderna e aprovada no PNLD (2018), sobretudo por
observarmos que todos(as) eles(as) figuravam na autoria da obra Sociologia em
movimento (2018).

Considerando a formacdo em nivel de pods-graduacgdo, notamos que os(as)
autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais apresentam, em média, maior
qualificacdo em cursos de mestrado e doutorado do que o conjunto médio dos(as)

autores(as) dos livros de CHSA. O maior nimero de doutores esta na obra Moderna
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Plus. Proporcionalmente, destacam-se as obras Conexdo mundo, Contexto e agdo e
Didlogo e identidade em agdo, todas com a totalidade dos(as) autores(as) graduados(as)
em Ciéncias Sociais sendo portadores(as) do titulo de doutor(a).

Tabela 7 — Obras aprovadas no PNLD (2021) segundo niimero de autores(as) que
apresentaram trabalhos nos principais eventos com espacgo para o ensino de Sociologia

Obra ENESEB ENSOC ABECS SBS RBA
Conexdo mundo 0 0 0 0 0
Conexoes 0 0 0 0 0
Contexto e ac¢io 0 0 0 0 0
Dialogo 0 0 0 0 0
Dialogos em Ciéncias 0 0 0 0 0
Humanitas.doc 0 0 0 0 0
Identidade em agéo 0 0 0 0 0
InterAc¢do Humanas 0 0 0 0 0
Moderna Plus 5 7 3 1 0
Moédulos 1 0 0 0 0
Multiversos 0 0 0 0 0
Palavras 0 0 0 0 0
Prisma 0 0 0 0 0
Ser protagonista 0 0 0 0 0

Fonte: Elaboracao prépria.

Dos(as) 97 autores(as) de livros didaticos da area de ensino de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, apenas nove participaram dos principais eventos da
area de ensino de Sociologia. Desses(as), oito autores(as)envolvidos(as) nos eventos
da area de ensino de Sociologia sao da obra Moderna Plus. Com relagao aos eventos,
destacamos a participacio de seis autores(as) no Encontro Estadual de Ensino de
Sociologia (Ensoc), o que possivelmente esta relacionado ao fato de a totalidade
desses(as) autores(as) residir e atuar profissionalmente no estado do Rio de
Janeiro. Excetuando a obra Moderna Plus, notamos que os(as) autores(as) de livros
didaticos nao vém participando de espacos académicos de divulgacao de pesquisas
voltadas ao ensino de Sociologia como apresentadores de trabalhos, ainda que

temos notado um avango no volume de pesquisadores e espacos voltados ao tema

(BODART; PEREIRA, 2017).
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Tabela 8 — Obras aprovadas no PNLD-2021 segundo autores(as) graduados(as)

em Ciéncias Sociais por atividades ligadas ao ensino de Sociologia
Livros* Entrevista

Lisilies 5o e/ou ca concedida o Vinculo
Ob Lattes ser  Artigo u cap. . " Organizacao
ra . o, de livros realizada - em oA com grupo
tema cientifico  x 1 de dossié .
I p‘eI‘IO‘dlCOS de pesquisa
cientificos
Conexdo mundo 2 1 0 0 0 0
Conexoes 0 0 0 0 0 0
Contexto e agado 1 0 0 0 0 0
Dialogo 0 0 1 0 0 0
Dialogos em
Ciéncias 0 1 0 0 0 0
Humanitas.doc 0 0 0 0 0 0
Identidade em
acao 0 0 0 0 0 0
InterAcéo
humanas 0 0 0 0 0 0
Moderna Plus 5 7 40 1 2 4
Moédulos 0 0 0 0 0 0
Multiversos 0 0 0 0 0 0
Palavras 0 0 0 0 0 0
Prisma 0 0 0 0 0 0
Ser
protagonista 0 0 0 L L L
Nota: *Livros (autorais ou organizados) e/ou capitulos de livros académicos sobre o ensino de

Sociologia. Ndo foram considerados livros didaticos contemplados nas edi¢ées do PNLD.
Fonte: Elaboracao prépria.

De todos os 97 autores(as), apenas quatro (4,1%) estdo cadastrados no
CNPq como integrantes de grupos de pesquisas sobre o ensino de Sociologia,
ainda que nao atestando em seus curriculos que esse seja um tema de interesse.
Dentre todos(as) os(as) autores(as) dos livros de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, apenas sete (7,2%) apontam em seus curriculos Lattes que o tema
ensino de Sociologia é de seu interesse ou que se dedicam a ele. Desses(as) sete
autores(as), apenas um esta cadastrado no CNPq como integrante de grupo de
pesquisa sobre o ensino de Sociologia. Em se tratando desses grupos, notamos
um baixo envolvimento dos(as) autores(as), o que também é observado em
relagdo a produgao de livros ou capitulos de livros sobre o tema; nesse quesito,
apenas os(as) autores(as) da obra Moderna Plus publicaram um volume
consideravel de trabalhos.

Dos(as) sete autores(as) que afirmam ter o ensino de Sociologia como tema
de pesquisa, dois nunca publicaram artigo cientifico sobre o tema nem

concederam ou realizaram entrevistas tratando do ensino de Sociologia. Dentre
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todos os autores, apenas um (1,3%) realizou entrevista para revistas cientificas
sobre o tema. Nenhum concedeu entrevistas que foram publicadas em revista
cientifica. Apenas dois autores, ambos da obra Moderna Plus, organizaram
dossiés sobre o ensino de Sociologia. Somente dois autores(as) graduados(as) em
Ciéncias Sociais apresentaram no curriculo ter tido experiéncia como
supervisores(as)!® do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) ou do Programa de Residéncia Pedagoégica (PRP), ambos(as) os(as)
autores(as) da obra Moderna Plus.

Além da atuacdo como pesquisador(a), buscamos observar a experiéncia
como docente por julgarmos ser essa experiéncia uma contribuidora para pensar
os aspectos didaticos da obra e a transposicao didatica dos contetidos. A Tabela

9 apresenta os dados encontrados.

Tabela 9 — Autores(as) de livros didaticos aprovados no PNLD-2021, com
graduacao em Ciéncias Sociais, que tém experiéncia no ensino basico

Conexdo mundo 1 1 (100%)
Conexoes 3 1 (33,3%)
Contexto e ac¢io 4 1 (100%)
Dialogo 1 1 (100%)
Dialogos em Ciéncias Humanas 1 0 (0%)
Humanitas.doc 1 0 (0%)
Identidade em acao 1 1 (100%)
InterA¢do humanas 1 1 (100%)
Moderna Plus 16 16 (100%)
Moédulos 1 0(0%)
Multiversos 0 0(0%)
Palavras 1 1 (100%)
Prisma 0 0 (0%)
Ser protagonista 0 0 (0%)
Total 31 23 (75%)

Fonte: Elaboracao prépria.

Considerando apenas os(as) autores(as) graduados(as) em Ciéncias
Sociais, vamos observar que 75% deles(as) tém experiéncia docente no ensino
basico, percentual acima da média geral de todos(as) os(as) autores(as) dos

livros de CHSA aprovados no PNLD-2021, que é de 58,7%. Quanto as obras com

13 Para atuar como coordenador(a) do PRP e do Pibid nos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais, é
necessario ser licenciado(a) na area.
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presenca de graduados(as) em Ciéncias Sociais, notamos que apenas os livros
didaticos Conexdo e didlogos em Ciéncias Humanas nao apresentam a totalidade
de autores(as) com experiéncia docente no ensino basico.

Vale ressaltar que alguns dos livros didaticos de Sociologia de edi¢bes do
PNLD, assim como anteriores ao programa, foram produzidos por
professores(as) universitarios(as) que nao atuaram como docentes no ensino
basico, o que ndo impediu que suas obras obtivessem boa recep¢ao entre os(as)
docentes, bem como tivessem influenciado a producao posterior de livros
didaticos e a producio de curriculos estaduais, como o caso da obra Inicia¢do a
Sociologia  (1993), cujos(as) seis autores(as) eram professores(as)
universitarios(as) que nao tiveram experiéncias anteriores como docentes do

ensino basico (TOMAZI, 2019).

Tabela 10 — Autores(as) de livros didaticos aprovados no PNLD-2021, com graduacao
em Ciéncias Sociais, que atuavam no ensino basico no momento da coleta dos dados

Livro Atuacao no ensino basico

Conexdo mundo 1 (100%)
Conexoes 0 (0%)
Contexto e ac¢do 0 (0%)
Dialogo 1 (100%)
Dialogos em Ciéncias Humanas 0 (0%)
Humanitas.doc 0 (0%)
Identidade em acdo 0 (0%)
InterAc¢édo humanas 1 (100%)
Moderna Plus 16 (94,1%)
Moédulos para o Novo Ensino Médio 0(0%)
Multiversos 0(0%)
Palavras 1 (100%)
Prisma 1 (0%)
Ser protagonista 1 (0%)
Total 22 (68,7%)

Fonte: Elaboracao prépria.

Quanto a lecionar no ensino basico, 68,7% dos(as) autores(as) graduados(as)
em Ciéncias Sociais atuam profissionalmente nessa etapa do ensino. Ainda que
1sso nao nos permita aferir a qualidade dos livros didaticos, o fato de a maioria
atuar no “chao da sala de aula” amplia a possibilidade de os contetidos dos livros
estarem em didlogo com a realidade dos(as) estudantes. Parece ser consenso que a
experiéncia como autor(a) de livros didaticos pode ser um aspecto colaborativo para

uma produc¢io mais qualificada, ainda que nao determinante.
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A Tabela 11 apresenta dados referentes as experiéncias dos(as) autores(as)

com a producao de livros didaticos aprovados em edi¢ées anteriores do PNLD.

Tabela 11 — Autores(as) de livros didaticos aprovados no PNLD-2021 com autoria em
edi¢oes anteriores do PNLD e com graduacgdo em Ciéncias Sociais

Obra N° de autores(as)com formacgao Autores(as) com obras aprovadas em
Ciéncias Sociais edicoes anteriores do PNLD

Contexto e agao 4 1

Identidade em agio 1 1

Moderna Plus 16 16

*Demais obras 10 0

Total 31 18

Nota: *Conjunto de obras que néo apresentaram autores(as) com experiéncia anterior de autoria
de obras aprovadas no PNLD.
Fonte: Elaboracao prépria.

Apenas trés obras foram produzidas por autores(as) que tiveram livros
aprovados em outras edigoes do PNLD, destacando-se a obra Moderna Plus. Nossa
hipétese é que o sucesso alcangado pela obra Sociologia em movimento (com quase
3 milhoes de exemplares adquiridos pelo Ministério da Educacao em 201814) tenha
influenciado para que a editora Moderna nio rompesse com seus(suas) autores(as);
o que explica a grande quantidade de graduados em Ciéncias Sociais na obra
Moderna Plus. Considerando o conjunto de autores(as) graduados(as) em Ciéncias
Sociais, identificamos que 58% possul experiéncia como autores(as) de livros
didaticos aprovados em outras edigoes do PNLD. Buscando também observar se
os(as) autores(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais tiveram em algum momento
experiéncia como avaliador(a) em edi¢ées anteriores do PNLD, foi identificada a
presencga de apenas uma autora, sendo esta da obra Moderna Plus.

Considerando que os livros didaticos ndo sdo limitados a reproducio de
1deologia, entendemo-os “[...] também como objeto[s] que expressa|m] negociacoes
de diversos e diferentes lugares de enunciacdo” (RALEJO, 2014, p. 20).
Observamos que na totalidade das autorias das obras didaticas selecionadas no

PNLD-2021 ha uma significativa presenca de graduados(as) em Ciéncias Sociais

14 Dados disponiveis no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE):
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso em: 17
nov. 2021.
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que atuam como docentes de Sociologia no ensino basico, o que é um indicativo
1mportante para nos fazer crer — sob a perspectiva pos-critica do curriculo — que ha
um polo de resisténcia aos ataques que a Sociologia vem sofrendo nos ultimos anos,
ameacando sua manutencdo no curriculo do ensino médio. Por outro lado, a
presenca nao equilibrada no conjunto das obras é um problema que pode afetar a
médio prazo a manutencao da Sociologia nesse nivel de ensino. Para além dos polos
observados neste artigo — editoras e autores(as) —, chamamos atenc¢ao para o papel
do Estado que, por intervencdo direta ao produzir os editais do PNLD e as
diretrizes curriculares, tem grande capacidade de interferir nas conformacgées das
obras. Contudo, a capacidade de agenciamento dos individuos produtores dos livros
didaticos nao pode ser ignorada. Quando o Estado nao se mostra favoravel a
qualificagdo de uma disciplina, os(as) autores(as) podem ser importantes
contraposigoes e resisténcias; dai uma segunda importancia de, no conjunto das
autorias, haver graduados(as) em Ciéncias Sociais para fortalecer a manutencao
da Sociologia no ensino médio.

Bittencourt (2004) apontou a existéncia de uma primeira geracdo de
autores(as) de livros didaticos brasileiros (1827 a 1869), sendo essa homogénea de
“sabios” cujas obras baseavam-se em adaptagoes de compéndios estrangeiros. Ja
na segunda geracdo (apdés 1870), ha uma predominancia de professores(as)
autores(as). O PNLD-2021 evidencia que embora haja uma predominancia de
autores(as) professores(as), esses(as), em sua totalidade, ainda ndo atuam ou
atuaram no nivel de ensino para o qual as obras se destinam. Essa inferéncia vale
também para as autorias compostas por graduados(as) em Ciéncias Sociais. Ha um
aspecto que difere da segunda geracao caracterizada por Bittencourt (2004): nas
ultimas décadas, as obras didaticas vém sendo produzidas por autores(as) com
formacao especifica nas respectivas areas das obras. Contudo, o novo PNLD pode
descaracterizar, no caso das disciplinas de Ciéncias Humanas (Sociologia,
Filosofia, Historia e Geografia), esse aspecto que vem sendo apontado como um

importante avancgo qualitativo.
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Dentre as autorias das obras de CHSA aprovadas no PNLD-2021,
predominam autores do sexo masculino, reproduzindo as desigualdades de género
observadas nos espacgos académicos. Embora as obras proponham abordar os
quatro campos disciplinares (Geografia, Filosofia, Histéria e Sociologia), apenas
trés obras, das 14 aprovadas, tém na composi¢do autoral representantes de cada
um desses campos, havendo uma presenca maior de graduados(as) em Historia e
em Ciéncias Sociais, respectivamente. A Filosofia é o campo disciplinar menos
representado, com apenas oito autores(as) — seguida da Sociologia — fato que pode
proporcionar fragilidade a sua manutencéo no curriculo do ensino médio. Quanto
a poés-graduacao stricto sensu, cinco obras nio possuem autoria de nenhum(a)
mestre(a) ou doutor(a). Chamou a atencdo o fato de predominar a presenca de
mestres(as) e doutores(as) titulados(as) em outras areas nao ligadas diretamente
as disciplinas de ensino de CHSA. Pouco mais da metade (58,7%) dos(as)
autores(as) ja atuaram nesse nivel de ensino. Em se tratando de experiéncia
anterior com a producao de livros didaticos contemplados no PNLD, todas as obras
possuem, ao menos, um(a) autor(a) experiente, representando 48,4% do total
dos(as) autores(as).

Os graduados em Ciéncias Sociais representam 31,9% dos(as) autores(as),
percentual aparentemente representativo considerando que a area de ensino de
CHSA envolve quatro disciplinas. Contudo, trés obras nao possuem nenhum(a)
autor(a) graduado(a) em Ciéncias Sociais e duas outras apresentam baixa
representatividade, o que gera duvidas quanto a qualidade da presenca da
Sociologia nessas obras, questdo a ser explorada em pesquisas futuras de seus
conteidos. Em se tratando de atuacdo académica, ha uma distancia dos(as)
autores(as) com o subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia. Em suma,
podemos inferir, com excecdo de uma das obras, que os agentes que vém produzindo
contetidos de Sociologia para os livros de CHSA nao estdo envolvidos com o tema

nos espacos académicos.

) . 109
OS(AS) AUTORES(AS) DOS LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS HUMANAS...| Bodart | Esteves | Tavares



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.5, n°.2 | p. 89-114 | jul./dez.2021.
ISSN: 2594-3707

Os dados sistematizados e apresentados corroboram para compreendermos
a representatividade das Ciéncias Sociais no conjunto dos(as) autores(as) e a
relacdo com o ensino de Sociologia enquanto tema de pesquisa e de atuacio
profissional. Ha aspectos com boas impressoes, especialmente quanto a relagao
com a docéncia, experiéncia importante para a realizagao da transposigao didatica.
Por outro lado, ha outros que nos trazem preocupaciao, sobretudo a falta de
equidade representativa dos campos disciplinares. Contudo, as obras sao diversas
quanto ao perfil da autoria, o que torna o processo de escolha por parte dos(as)
docentes uma atividade importante. Filosofia e Sociologia apresentam a menor
representatividade de profissionais formados(as) nas respectivas areas, fato
preocupante por se tratarem de disciplinas sob constantes ameacas de exclusao do
curriculo.

Podemos inferir que a obra Moderna Plus é a que mais tem representacgio
dos(as) graduados(as) em Ciéncias Sociais, docentes de Sociologia e
pesquisadores(as) com alguma publicacdo cientifica em torno do tema ensino de
Sociologia. Acreditamos que essa presenca marcante ocorre por ter sido op¢ao da
editora apostar na continuidade do coletivo de autores(as) do livro Sociologia em
movimento, sucesso entre os(as) professores(as) da rede publica. A editora é, no
processo de disputa pela produgao de um “curriculo editado”, um dos polos de
tensdo a ser considerado nas relagoes de poder. No caso das editoras Moderna e
Scipione, essa tensio parece ser favoravel ao ensino de Sociologia. Vale destacar
que ambas tiveram livros didaticos de Sociologia aprovados em edi¢bes anteriores
do PNLD.

Importa destacar que esta pesquisa possuiu um carater exploratorio e com
preocupacao predominantemente descritiva, voltando-se para obras ainda pouco
conhecidas e controversas, assim como sao a BNCC e a Reforma do Ensino Médio.
Nao exaurimos as possibilidades de analise dos perfis dos(as) autores(as) e
chamamos a atencéo para a necessidade de pesquisas complementares, sobretudo
que se voltem a analise qualitativa dos contetidos das obras em questéo.

Igualmente, importa real¢car que este artigo nao visou realizar uma avaliagao
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qualitativa das obras, bem como se apresentar como um instrumento norteador
para a escolha das obras por professores(as) do ensino médio.

Consideramos, sob a perspectiva de curriculo pds-critico, que o livro didatico
¢ um “curriculo editado”, resultado de subjetividades discursivas dos(as)
autores(as), sendo as relagdoes de poder marcadas por varios polos de tensées.
Dentre esses polos de tensao estdo os(as) autores(as) e, por isso, merecem atencao
ao buscarem compreender as conformacoes dos livros didaticos. Acreditamos que
as editoras, o Estado (por meio no edital do PNLD e da BNCC) e os(as) autores(as)
precisam ser considerados pelas pesquisas que visam compreender as questoes que
envolvem o novo PNLD, sobretudo por ainda ser escassos os esfor¢os que se voltam
aos(as) autores(as); o que justifica a existéncia deste artigo. A materializacao das
obras precisam ser compreendidas, ao menos, a partir das disputas por defini¢ées
curriculares envolvendo o Estado, a comunidade académica, os(as) autores(as) e as
editoras. Trata-de de uma complexa rede de relagoes de poder que este artigo nao

da conta de explicar em sua completude.
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Apéndice 1 — Obras de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas aprovadas no
PNLD-2021 segundo a editora e a composigao da autoria
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Editoras . Total de Autores(as)
Titulo
autores(as)

Editora do Conexdo mundo:
Brasil Ciéncias Humanas e 5
Sociais Aplicadas!®

Angelica Natalia Pizzutto Pozzani; Leandro Gomes; Natalia
Salan Marpica; Priscila Manfrinati; Sabina Maura Silva.

Moderna Alexandre Alves; Angela Correa da Silva; Gilberto Cotrim;
Conexoes 6 Leticia Fagundes de Oliveira; Marilia Moschkovich; Ruy
Lozano.
Scipione Henrique Amorim; Leandro Galastri; Cassiano Terra
Contexto e ac¢io 6 Rodrigues; Glaydson José da Silva; Igor José de Rend
Machado; Fabiana Sanches Grecco.
Moderna glalogo: Clenc1e}s. Julieta Romeiro; Maria Raquel Apolinario; Ricardo Melani;
umanas e Sociais 4 . . )
Aplicad Silas Martins Junqueira.
] plicadas
Atica D}?logos em 3 Claudio Vicentino; Eduardo Campos; Eustaquio de Sene.
Ciéncias
Saraiva Humanitas.docl® 5 Andre Albert; Felipe Vinicius dos Santos; Jorge Ferreira;
) Sheila de Castro Faria; Ronaldo Vainfas.
Moderna Alice de Martini; Ana Claudia Fernandes; Cristina Costa;
Identidade em acio: Eliano Freitas; Felipe de Paula Géis Vieira; Isabela Backx;
Ciéncias Humanas e 12 Leandro Karnal; Lucas Nascimento Machado; Lucila Lang
Sociais Aplicadas!? Patriani de Carvalho; Luiz Estevam de Oliveira Fernandes;
Marcelo Abreu; Rogata Soares Del Gaudio.
Editora do Adhemar Marques; Amarildo Diniz; Flavio Berutti; Judite
Brasil - Nuria Maida; Julia O’Donnell; Mauricio Parada; Paulo
InterAc¢édo humanas 11

Crispim Alves de Souza; Paulo Edison de Oliveira; Pedro M.
C. Ferreira; Silvia Panazzo; Vitor H. Schvartz.

Moderna Afranio Silva; Bruno Loureiro; Cassia Miranda;
Fatima Ferreira; Lier Pires Ferreira; Lygia Terra;
Marcela M. Serrano; Marcelo Araudjo; Marcelo Costa;
Maria Lucia de Arruda Aranha; Martha Nogueira;
Moderna Plus 23 Myriam Becho Mota; Otair Fernandes de Oliveira;
Patricia Ramos Braick; Paula Menezes; Raphael M. C.
Corréa; Raul Borges Guimardes; Regina Araujo;
Rodrigo Pain; Rogério Lima; Tatiana Bukowitz;
Thiago Esteves; Vinicius Mayo Pires.

AJS Roberto Catelli Jr.; André La Salvia; Ana Paula

Moédulos 6 Gomes Seferian; Michele Escoura; Paulo Tadeu da
Silva; Robson Rocha.

FTD . Alfredo Boulos Junior; Edilson Ad&o; Laercio Furquim
Multiversos 3 Jr

Palz.wras Arno Aloisio Goettems; Candido Grangeiro; Antonio

Projetos Palavras 4 ; . . .

o, Luis Joia; Cosme Freire Marins.
Editoriais
FTD Prism 5 Angela Rama; Gislane Azevedo; Isabela Gorgatti;
sma Leandro Calbente; Reinaldo Seriacopi.

SM Janaina Tiosse de Oliveira Correa Cilli; Bianca

Ser protagonista 4 Barbagallo Zucchi; Valeria Aparecida Vaz da Silva;

Flavio Manzatto de Souza.

15 No site da obra (https:/pnldensinomedio.editoradobrasil.com.br/2021/04/08/conexao-mundo-ciencias-
humanas-e-sociais/) constam os(as) seguintes autores(as): Leandro Gomes, Natdlia Salan Marpica,
Priscila Manfrinati e Sabina Maura Silva.

16 No site da obra (https://www.edocente.com.br/pnld/2021-objeto-2/obra/humaitas.doc-3-saraiva-20212/)
constam os(as) seguintes autores(as): Jorge Ferreira, Sheila de Castro Faria e Ronaldo Vainfas.

17 No site da obra (https://pnld.moderna.com.br/ensino-medio/obras-didaticas/area-de-
conhecimento/ciencias-humanas-e-sociais/identidade-em-acao) constam os(as) seguintes autores(as):
Alice de Martini, Ana Claudia Fernandes, Cristina Costa, Eliano Freitas, Felipe de Paula Gdis Vieira,
Isabela Backx, Leandro Karnal, Lucas Nascimento Machado, Lucila Lang Patriani de Carvalho, Luiz
Estevam de Oliveira Fernandes, Marcelo Abreu e Rogata Soares Del Gaudio.
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Fonte: Elaboracao prépria com base no Guia do Livro Didatico do PNLD-2021.
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CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA
DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS

A (IN)ADEQUACAO DA FORMACAO ACADEMICA DOS
AUTORES DAS OBRAS DO OBJETO 1 DO PNLD 2021 AOS
COMPONENTES CURRICULARES DO ENSINO MEDIO

Lavoisier Almeida dos Samtos2

Resumo

O presente trabalho explora a (in)adequacao da formacao académica dos autores
das obras de projetos integradores e projeto de vida aos componentes curriculares
que integram as areas de conhecimento do Ensino Médio. A pesquisa, de
finalidade exploratoria e descritiva, deu-se a luz do materialismo histérico-
dialético, especialmente, das contribuicées tedricas de Marx e Engels (1998),
Marx (2013) e Saviani (2011; 2013). Ao longo do texto, apresenta-se o perfil
académico da autoria das 64 obras de projetos integradores e das 24 obras de
projeto de vida, inscritas como objeto 1 no Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) 2021. Como resultado, evidencia-se a sintonia do
PNLD com a reforma do Ensino Médio e as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), especialmente no tocante a dispensa de conhecimento
especifico para lidar com a formacdo escolar da juventude brasileira e na
correspondente reducdo da dimensido formativa ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Por fim, conclui-se que, embora as obras em tela
sejam apresentadas como material complementar e preparatorio para a transi¢ao
do Novo Ensino Médio, sua formatagdo da indicios de um esvaziamento da
formagao especifica desde a autoria dos livros didaticos, o que coloca sob
suspeicao a qualidade e o direcionamento da educacgao escolar em curso.

Palavras-chaves: Novo Ensino Médio; PNLD 2021; Adequacdo da formacao
docente.
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THE ADEQUACY OR INADEQUACY OF THE AUTHORS
ACADEMIC KNOWLEDGE ABOUT WORKS OF OBJECT 1 OF
THE PNLD 2021 TO THE CURRICULAR COMPONENTS OF
HIGH SCHOOL

Abstract

This papers explores the adequacy or inadequacy of the academic knowledge of
the authors of the textbooks integrative projects and life project to the curricular
components that integrate the knowledge areas of High School. The research,
with an exploratory and descriptive purpose, was carried out in the light of
historical dialectical materialism, especially the theoretical contributions of Marx
and Engels (1998), Marx (2013) and Saviani (2011; 2013). Throughout the text is
presented the academic profile of the authorship of the 64 books of integrative
projects and the 24 books of life project, both enrolled as object 1 in the National
Program of Book and Didactic Material (PNLD) 2021. As a result is evidenced the
harmony of the PNLD with the High School Reform and the guidelines of the
Common National Curriculum Base (BNCC), especially with regard to not
requiring specific knowledge to deal with the education of Brazilian youth and
the corresponding reduction of the formative dimension to the development of
competences and abilities. Finally, it is concluded that, although the books on
screen are presented as complementary and preparatory material for the
transition from the confusing New High School, their formatting gives evidence of
an emptying of specific training since the authorship of textbooks, which puts
under suspicion the quality and direction of current school education.

Keywords: New High School; PNLD 2021; Adequacy of teacher education.

InTRODUCAO

O livro didatico é um recurso pedagodgico oficial destinado a auxiliar o
trabalho docente e discente em wuma determinada fase do processo de
escolarizagdo. Seu carater oficial consiste na necessidade de prévia autorizagao
para que possa ser utilizado. A sua dimenséao didatico-pedagodgica, por sua vez, se
da por ele ser um instrumento auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de

um determinado conhecimento escolar.
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No caso do Ensino Médio brasileiro, antes da Lei n° 13.415/2017 (conhecida
como Reforma do Ensino Médio) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
as obras didaticas ofereciam a estudantes e professores, o contato com a
didatizac¢ao do conhecimento sistematizado em um campo disciplinar. No entanto,
buscando materializar a proposta de reestruturacao curricular imposta pelos
documentos acima referidos, o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD3) de 2021 passou a disponibilizar obras escolares por areas de
conhecimento, a saber: 1) Linguagens e suas tecnologias; 2) Matematica e suas
tecnologias; 3) Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; 4) Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

Além disso, passou a fazer parte do acervo de materiais didaticos do PNLD
obras denominadas projetos integradores e projeto de vida (objeto 1); manuais
especificos de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas em didlogo com a Matematica (objeto 2); obras de formacao continuada
para professores e gestores (objeto 3); recursos digitais (objeto 4); e obras
literarias (objeto 5).

Dessa diversidade de material voltado ao atendimento das 1.800 horas da
formacéao geral do confuso Novo Ensino Médio, apenas o objeto 3 do PNLD 2021 é
organizado por componente curricular. Os demais objetos sdo focados em areas de
conhecimento e/ou temas especificos.

Inscritas e avaliadas no processo seletivo do PNLD 2021 ao longo do ano de
2020, as obras do objeto 1 estiveram disponiveis oficialmente para escolha pelo

professorado das escolas publicas de Ensino Médio durante os primeiros 19 dias

3Essa nomenclatura passou a ser utilizada em 2017, quando o Governo Temer, mediante o
Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017 (BRASIL, 2017a), unificou o entdo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), criando o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Além da unifica¢do dos programas do livro e da
mudanca de nomenclatura, o referido decreto trouxe como novidades: 1) a distribuicdo de obras
didaticas também para a Educacgio Infantil, universalizando o atendimento para toda a Educacgio
Basica; 2) a inclusdo, no PNLD, das institui¢bes comunitarias, confessionais ou filantrépicas, sem
fins lucrativos, que mantenham convénio com o Poder Publico; e 3) a garantia de participac¢io das
institui¢ées privadas no processo de avalia¢do pedagédgica das obras didaticas a serem adquiridas
pelo governo.
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do més de margo de 2021. Elas sdo voltadas ao atendimento das 10 competéncias
gerais da BNCC, sendo a competéncia 7 (argumentacido) o carro-chefe dos
projetos integradores e a competéncia 6 (trabalho e projeto de vida), o enfoque
prioritario das obras de projeto de vida.

Durante o periodo de escolha das obras, muitas institui¢ées educacionais
emitiram notas criticas acerca do objeto 1 do PNLD e posicionaram-se contrarias
a adocgao delas. Também foi criado um movimento de educadores denominado
Frente Nacional em Defesa do PNLD 2021 Democratico, o qual, entre outras
acgoes, publicou uma carta-manifesto defendendo a ndo adesdao ao objeto 1 por
considera-lo, enquanto instrumento de materializagdo e implementacao inicial do
Novo Ensino Médio e da BNCC, um retrocesso no tocante ao direito a formacao
geral na KEducagdo Basica. Em todos os casos de resisténcia, destaca-se a
preocupacao dos educadores com o esvaziamento da contribuicdo dos
componentes curriculares na formacdo escolar da juventude brasileira e o
alinhamento do PNLD 2021, com o enfoque mercadolégico da reforma do Ensino
Médio e da BNCC.

O Livro didatico proporciona ndo somente o acesso aos estudantes, ao
conhecimento socialmente construido, historicamente validado e escolarmente
sistematizado por campo disciplinar, mas também destaca-se como mecanismo de
inducao de politicas curriculares (CHOPPIN, 2004)%. Por isso, faz-se importante
analisar, mesmo que de forma exploratoria, que obras sao essas que compoéem o
objeto 1 do PNLD 2021 (projetos integradores e projeto de vida). Entre os varios
caminhos possiveis, optamos por mapear a (in)adequacao da formacao académica
dos autores das referidas obras aos componentes curriculares que compdem as
areas de conhecimento do Ensino Médio, explorando a relagao entre a dispensa de
formacéao especifica dos autores incentivada pelo edital, a no¢ao de “notoério saber”

incorporada pela reforma do Ensino Médio (como algo excepcional e exclusivo ao

4No caso do ensino de Sociologia no Brasil, os livros didaticos em circulagdo até a BNCC
cumpriam também a fungdo de indutor curricular, tendo em vista a inexisténcia de um curriculo
minimo nacionalmente posto para a disciplina.
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itinerario formacdo técnica e profissional) e a perspectiva utilitarista do
conhecimento escolar imposta pela BNCC, orientada pela Pedagogia das
Competéncias.?

Para além da importancia do PNLD, acima indicada, a escolha por esse
tema justifica-se porque as obras do objeto 1 constituem a primeira iniciativa de
implementag¢do do Novo Ensino Médio e da BNCC no chao das escolas em uma
perspectiva na qual a contribuicdo da maioria dos componentes curriculares,
como a Sociologia, é dissolvida nas areas de conhecimento e confundida com a
abordagem de temas contemporaneos. Ja a nao limitacdo aos livros da area de
conhecimento na qual o ensino de Sociologia estaria diretamente relacionado se
explica face a necessidade de compreendermos, em perspectiva comparada, se os
problemas identificados nos projetos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
também se fazem presentes nas demais areas de conhecimento.

O resultado da investigacao esta organizado em trés partes, além dessas
notas introdutérias e das consideracgoes finais. Na primeira parte, tracamos
consideragoes sobre a Lei n° 13.415/2017, a Base Nacional Comum Curricular e
seus efeitos nocivos a educacao dos filhos das classes trabalhadoras brasileiras
(MELO, 2016). Na segunda parte, apresentamos o percurso metodolégico seguido
pela pesquisa. Ja na terceira parte, descrevemos e analisamos o perfil académico
dos autores dos livros didaticos do objeto 1 do PNLD 2021, explorando as
conexbes entre os dados apresentados e as diretrizes individualistas,

mercadolégicas e utilitaristas do Novo Ensino Médio e da BNCC.

5E interessante destacar que, em meio ao centendrio de Paulo Freire, A BNCC, documento legal
que orienta a organizacdo curricular da Educacdo Basica no Brasil, ignora a Pedagogia da
Autonomia e refor¢a a vinculacdo da formacio escolar brasileira a Pedagogia das Competéncias,
corrente pedagogica alicercada, conforme Saviani (2013), no treinamento e no ajuste dos
estudantes a ordem social vigente.
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O «Novo» Ensino M#pio, A Bycc £ 0 EsvAaziIAMENTO D2

Formacio Escorar DA JUVENTUDE BRASILEIRA.

Em um momento de intensa crise econdmica, social e politica, que se
agravou no Brasil apdés o golpe juridico-parlamentar de 31 de agosto de 2016,
materializado pela derrubada da presidenta Dilma Rousseff do governo
brasileiro, Michel Temer, seu vice, em menos de um meés apds assumir
definitivamente a Presidéncia da Republica, assinou a Medida Provisoria (MP)
746, de 23 de setembro de 2016 (posteriormente convertida na Lei n°
13.415/2017), que anunciava a aprovacao do projeto do Novo Ensino Médio sob o
discurso de modernizar essa etapa de ensino, resolver os problemas educacionais
do Brasil e preparar os jovens mais rapidamente para o mercado de trabalho.

O dito discurso de modernizagao nao se restringiu a reforma educacional,
pois o Governo Temer propos também a modernizacdo das leis trabalhistas e
previdenciarias por meio de reformas na CLT e no sistema previdenciario, cujas
propostas podiam ser sintetizadas da seguinte forma: flexibilizacdo das leis
trabalhistas, dando ao patrdo, por meio do principio da livre negociacido entre
empregador e empregado, mais possibilidades de explorar e coagir seus
funcionarios, tendo como resultado a crescente precarizacdo das relacoes
trabalhistas, prejudicando cada vez mais o trabalhador que, por meio da reforma
da previdéncia, tera que trabalhar e contribuir ainda por mais tempo para em um
futuro distante e incerto receber sua aposentadoria.

Nosso interesse, aqui, é discutir alguns limites/pontos criticos dessa
politica educacional do Novo Ensino Médio, aprovada por meio da Lei n°
13.415/2017 e de sua Base Nacional Comum Curricular (BNCC — Ensino Médio).
Inicialmente, queremos destacar um elemento incorporado pela Lei do Novo
Ensino Médio considerado bastante polémico: o principio do “notdrio saber” como

critério de provimento de docentes para atuar no itinerario formacao técnica e

profissional. A referida Lei, alterando o art. 61 da LDB 9.394/96, abre brecha
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para serem considerados como profissionais da educagdo basica professores nao
portadores de diploma de curso superior em licenciatura ou qualquer outro tipo

de formagao nesse nivel de educacgao.

Profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar contetdos de areas afins a sua
formac¢do ou experiéncia profissional, atestados por titulagio
especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada, ou das corporacbes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art.
36 (BRASIL, 2017b, Art. 6°, IV).

Mesmo sob a ressalva de que tal permissibilidade aplica-se exclusivamente
ao itinerario formacgdo técnica e profissional, trata-se de uma mudanca que
impacta negativamente as condigoes de formacao, trabalho e carreira docente, na
medida em que abre brecha para a contratacdo de professores sem licenciatura.

Além disso, como adverte Melo (2017, p. 134), tal medida:

[...] desconsidera e segue na contramio da luta histérica e dos
debates contemporaneos que apontam a necessidade urgente de se
investir na formacdo didatico-pedagbgica, em nivel inicial e
continuado, dos professores que atuam com a educacio
profissional e tecnoldgica no Brasil, tendo em vista as debilidades
que comprometem a qualidade dos servigos educacionais prestados
pelos docentes sem a devida formacao pedagdgica.

Enquanto o Plano Nacional de Educacao (PNE) 2001-2010 buscava
resolver o problema da falta de profissionais graduados nas areas especificas de
ensino, por meio de programas especiais/emergenciais de educagao para formacao
de professores nas areas com maiores caréncias, o projeto do Novo Ensino Médio,
em um caminho mais curto, mais economico e potencialmente desastroso para a
educacio, passa a assumir como profissional do magistério no itinerario formacao
técnica e profissional, pessoas nado formadas nas licenciaturas especificas,
deixando, entdo, a escola como espaco de trabalho para profissionais que nao
tiveram uma formacio académica voltada as questbes especificas que envolvem

os processos de ensino-aprendizagem.
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Nao queremos aqui defender o PNE como uma politica educacional
revolucionaria. Pelo contrario, entendemos que o PNE é uma politica que
colabora para a educacgao funcionar como instrumento de reproducao do modelo
de sociabilidade do Capital. Entretanto, a politica educacional, posta pelo projeto
do Novo Ensino Médio, é ainda mais perniciosa e agressiva para a educacio
publica e constitui-se em sagaz defensora da divisdo social da educagdo por
classes economicas, preservando a todo instante o status quo social da
sociabilidade burguesa no Brasil.

Nesse sentido, diferentemente do PNE, o projeto Novo Ensino Médio, néo
faz uma avaliagdo diagnéstica da educacado formal no cenario nacional, admite
apenas, como posto em uma de suas propagandas audivisuais®, o cenario cadtico
desta, afirmando que no Brasil quase dois milhoes de jovens estdo fora da escola e
do mercado de trabalho. Todavia, a solu¢cdo encontrada pelo projeto em questao
para a resolucao dessa problematica foi a alteracdo da LDB n° 9.394/96 por meio

da institui¢do de um reordenamento curricular flexivel:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber: I - linguagens e suas tecnologias; II -
matematica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV -ciéncias humanas e sociais aplicadas; V -
formacao técnica e profissional (BRASIL, 2017, art. 4).

Com esse reordenamento curricular, o aluno podera “escolher” um
determinado itinerario formativo para realizar seus estudos no Ensino Médio,
tornando, assim, segundo o projeto, a escola mais atrativa para o jovem que esta
fora dessa realidade educacional. Com isso, supde-se resolver o problema da
evasao, do abandono escolar e da realidade do desemprego, pois o jovem que optar

pelo itinerario formativo técnico e profissional terminara, na oOtica do projeto

6Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bIFgyTLIv4Q. Acesso em: 26 dez. 2021.
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educacional do Novo Ensino Médio, apto para ingressar no competitivo e
restritivo mercado de trabalho da sociedade contemporanea do Brasil.

Ha varias questbes pertinentes a inconsisténcia desses argumentos postos
pelo projeto do Novo Ensino Médio para resolver as problematicas que envolvem
a oferta dessa etapa educacional por institui¢cbes publicas, bem como a questao de
a quem se dirige essa formacgao técnica-profissional aligeirada. Essas questoes
apontam para o quanto a proposta politico-pedagodgica do Novo Ensino Médio
tende a acentuar o carater classista/dual/antagonico da educacdao formal no
Brasil, tendo consequéncias desastrosas para os filhos da classe trabalhadora.

Nesta discussio, interessa-nos apresentar ao leitor as principais mudancgas
propostas pelo referido projeto, como passa a funcionar o Ensino Médio a partir
desse novo marco legal e, em uma perspectiva de classes (MARX; ENGELS,
1998), problematizar os impactos, gerados por essa politica educacional, nas
juventudes brasileiras.

O Ensino Médio, a partir da Lei n° 13.415/2017, que altera a LDB n°
9.394/96, passa a ser sistematizado em dois momentos: um fixo e outro flexivel. O
momento fixo deve ser destinado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
cuja fungdo é sistematizar os conhecimentos pertinentes a essa etapa

educacional:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: I -
Linguagens e suas tecnologias; II - Matematica e suas tecnologias;
IIT - Ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - Ciéncias
humanas e sociais aplicadas (BRASIL, 2017, art. 3).

Esse momento sistematizado pela BNCC devera ter, no maximo, segundo o
texto da referida Lei, 1.800 horas, sendo o ensino de Lingua Portuguesa e de
Matematica obrigatério nos trés anos que compdem o Ensino Médio. A referida
Lei néo fala em carga horaria minima, apenas maxima. Sobre a carga horaria do

Ensino Médio, a LDB n° 9.394/96 propunha para essa etapa educacional 800
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horas por ano, divididas em 200 dias letivos. A Lei n° 13.415/2017, que orienta o
Novo Ensino Médio, por sua vez, altera o texto da LDB até entdo vigente,

determinando uma ampliagao da extensao do ano letivo:

A carga horaria minima anual [...] devera ser ampliada de forma
progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas,
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2
de margo de 2017 (BRASIL, 2017, art. 1°).

Sendo assim, a partir de 2022, o Ensino Médio brasileiro, que até entao
acontecia em 2.400 horas letivas, devera ser formado por uma carga horaria de
3.000 a 4.200 horas letivas, somados os trés anos de sua duragao. Dessa nova
carga horaria letiva, 1.800 horas deverdo, como posto anteriormente, serem
destinadas a BNCC, restando, no minimo, 1.200 e, no maximo, 2.400 horas para o

momento flexivel do Novo Ensino Médio, no qual o aluno devera “optar” pelo

itinerario formativo que deseja cursar.

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber: I - Linguagens e suas tecnologias; II -
Matematica e suas tecnologias; III - Ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas; V -
Formagao técnica e profissional (BRASIL, 2017, art. 4°).

Essa organizacao do Ensino Médio, flexibilizada em itinerarios formativos,
que se mostra como nova, é apresentada como a solucdo de todos os problemas
educacionais relacionados a essa etapa de ensino. A carga horaria minima
destinada a esse momento pedagoégico flexivel, no qual o aluno escolhe se deseja
estudar linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e
sociais aplicadas ou até mesmo fazer um dito curso técnico é de 1.200 horas, o que
corresponde a 50% da carga horaria total do “antigo” Ensino Médio.

Rapidamente podemos perceber o que essa porcentagem sinaliza/significa

em relacdo ao déficit formativo no tocante ao conhecimento da literatura, da arte,
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da filosofia, da sociologia, da historia, da quimica, da fisica, da matematica,
enfim, a restricdo/limitacdo do conhecimento historicamente construido e
socialmente referenciado que o Novo Ensino Médio deixara para o aluno pobre da
escola publica que, por necessidade de terminar a educacido basica e comegar a
trabalhar ou pela operacionalidade do discurso de empregabilidade presente na
propaganda desse projeto, se decidir pelo itinerario da formacdo técnica e
profissional.

Sendo assim, entendemos que o projeto do Novo Ensino Médio, apesar de
se pretender novo, ja nasce velho, pois é a materializagao e a renovacgao do antigo
projeto da educacado dualista, que endossa o projeto burgués da manutencio da
sociedade de classes no Brasil, estando, pois a educag¢do formal a servigo da
manutencio e preservacao do status quo do projeto societario burgués do Estado
brasileiro a servigo do Capital, como corroborado por Cavalcante (2007, p. 12), na

citacdo que segue:

Se fizermos uma incurséo pela historia da educagao brasileira — da
chegada dos jesuitas ao momento atual — constataremos que ela
sempre esteve direcionada para atender aos interesses da classe
dominante. [...] as diversas reformas no sistema educacional
brasileiro acabam sempre direcionadas para contemplar os
interesses das elites, no poder.

Nessa perspectiva, o projeto pedagdgico do Novo Ensino Médio constitui-se
essencialmente como um projeto politico que, se inscrevendo ideologicamente no
modo de producao capitalista, tenta silenciar e harmonizar a luta de classes para
a manutencao do status quo do Capital no Brasil, funcionando, dessa forma, como
uma estratégia politica das elites economicas brasileiras para a preservacao do
modelo de sociabilidade burguesa com a crescente exploracdo do trabalho pelo
Capital, do proletariado pela burguesia industrial/empresarial.

Nessa perspectiva, o projeto educacional do Novo Ensino Médio, enquanto
projeto politico, ¢ um componente do projeto societario do Capital, entendido aqui,

na esteira do materialismo histérico-dialético (MARX; ENGELS, 1998; MARX,
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2013), como forma de organizagcdo da vida social em seus aspectos
socioeconomicos, politicos e culturais, alicercada na compra e venda da forca de
trabalho e na transformacado de tudo e de todos em mercadoria. Ou seja, como
destaca Marx (2013, p. 392): “[..] O capital é trabalho morto, que, como um
vampiro, vive apenas da succao de trabalho vivo, e vive tanto mais quanto mais
trabalho vivo suga”.

Em suas consideragoes sobre o desenvolvimento histérico da burguesia
como classe social que, ao monopolizar os meios de producao, caracteriza-se como
a representante direta do Capital, Marx e Engels (1998, p. 42) destacam que ela,
para erguer-se como tal,

[...] Afogou os fervores sagrados da exaltacdo religiosa, do
entusiasmo cavalheiresco, do sentimentalismo pequeno-burgués
nas aguas geladas do calculo egoista. Fez da dignidade pessoal um
simples valor de troca; substituiu as numerosas liberdadess,
conquistadas duramente, por uma unica liberdade sem escrupulos:
a do comércio. Em uma palavra, em lugar da exploracgao

dissimulada por ilusdes religiosas e politicas, a burguesia colocou
uma exploracio aberta, direta e brutal.

E, portanto, a luz da teoria social marx-engelsiana que procuraremos
entender como o PNLD 2021, ao materializar a reforma do Ensino Médio, alinha-
se a esse carater despudorado da burguesia em sua ansia de transformar tudo em
valor de troca. Pois, na medida em que o Novo Ensino Médio, sob a falacia de
liberdade de escolha por parte dos estudantes, fragmenta a formacao educacional
na ultima etapa da Educacao Béasica, escancara e legitima o dualismo educacional
predominante na formacado secundaria brasileira (MELO, 2017), o que pode
garantir as elites, em sua escolas particulares, uma educac¢io plena com fins a
educacio superior, em suas carreiras de maior rentabilidade e prestigio social,
em detrimento de uma formacéo aligeirada voltada ao mercado de trabalho em
seus setores de maior precariedade das relacées trabalhistas, para os filhos da
classe trabalhadora, que majoritariamente (84,1%) frequentam as escolas

publicas estaduais (BRASIL, 2021a).
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Conforme ja indicado em outros momentos deste trabalho, antes da Lei n

13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio) e da Base Nacional Comum Curricular

o

(BNCC), as obras didaticas ofereciam a estudantes e professores o contato com a
didatizac¢ao do conhecimento sistematizado em um campo disciplinar.

No entanto, buscando materializar a proposta de reestruturacéo curricular
imposta pelos documentos acima referidos, o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) de 2021 passou a disponibilizar obras escolares por
areas de conhecimento e distribuidas em cinco etapas: projetos integradores e
projeto de vida (objeto 1); manuais especificos de Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em dialogo com a Matematica
(objeto 2); obras de formacado continuada para professores e gestores (objeto 3);
recursos digitais (objeto 4); e obras literarias (objeto 5).

Nossa investigacdao nao é voltada para toda a producao didatica do PNLD
2021. Limitamo-nos as obras do objeto 1: projetos integradores e projetos de vida.
O estudo foi realizado a partir do mapeamento da formacdo académica dos
autores de cada obra didatica do objeto 1, com o intuito de analisar os riscos e/ou
possibilidades desta para a garantia do acesso irrestrito ao conhecimento
cientifico, filoséfico e artistico por parte dos jovens estudantes.

Para tal, recorreu-se as informacgoes sobre os autores presentes em cada
obra, utilizando-se também, nos casos de informac¢des incompletas nos livros, do
acesso ao Curriculo Lattes da autoria.

O acesso as obras se deu, inicialmente, a partir do Guia Digital (BRASIL,
2021b) de cada area de conhecimento e de Projeto de Vida, disponivel no site do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). De posse dele,
procedeu-se com uma consulta direta as obras no site de cada editora. Nos casos

em que era permitido o download das obras, foi realizada a aquisi¢do delas no
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formato PDF. Nos casos em que nao era permitido baixar a obra, foram acessadas
as versoes digitais (somente leitura) delas, disponiveis na plataforma Issuu.

A partir do acesso aos livros, construiu-se uma planilha no Microsoft Excel,
na qual foram registrados, para cada obra, os seguintes dados sobre a autoria:
nome, sexo, curso de graduacao, instituicdo onde fez o curso, modalidade do curso
(licenciatura ou bacharelado), mestrado, doutorado, vinculo com a Educacao
Basica e editora envolvida.

Os dados tabulados foram analisados, recorrendo-se a fungao de filtragem
do Microsoft Excel e analisados a luz das contribuigdes tedricas do materialismo
histérico-dialético acerca do papel exercido pelos conflitos de classes na dinamica
da vida social, bem como as caracteristicas exploradoras da ordem social
capitalista (MARX; ENGELS, 1998; MARX, 2013). Na secdo seguinte,
apresentamos os resultados de nossa investigagdo e tracamos alguns

apontamentos acerca do objeto em analise.

ProJseros INTEGRADORES E ProOJETO DE ViDa: ExpPansio

po CriTERIO DE “NOTORIO SABER”?

A escrita das obras do objeto 1 envolveu 296 pessoas, sendo 186 autoras e
110 autores. Vinte e duas pessoas participaram de mais de uma obra com a
seguinte distribui¢do: um homem participou ao mesmo tempo de 4 obras; um
homem e trés mulheres repetiram-se em 3 obras, cada; e 4 homens e 13 mulheres
escreveram duas obras, cada.

Neste sentido, se contarmos cada autoria desconsiderando a sua
participacao repetida, teriamos 324 autores, sendo 205 mulheres e 119 homens.
Contudo, contabilizando cada autoria apenas uma vez, o total de envolvidos seria
o acima indicado, o que representa um percentual de 63% de participacgao

feminina na autoria das obras em analise.
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A primeira etapa do PNLD 2021 avaliou 110 obras, das quais 88 foram

aprovadas e recomendadas pelo Programa.

Quadro 1 — Obras aprovadas por area de conhecimento.

Area de conhecimento Aprovadas Reprovadas
Linguagens e suas Tecnologias 18 1
Matematica e suas Tecnologias 14 2
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 19 1
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 13 4
Projeto de Vida 24 14
TOTAL 88 22

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).”

Conforme ¢é possivel ver no quadro 1, além das quatro areas de
conhecimento, ja presentes nos debates e documentos curriculares desde o final
dos anos 1990, ha obras de um campo transversal®: Projeto de Vida. Essa
demanda foi inserida na LDB n°® 9.394/1996, pela ja referida Lei n° 13.415/2017, a

qual assim destaca:

Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacio
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construgao de seu projeto de vida e para sua formacgao nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais (BRASIL, 1996, art. 35-A, §
7).

Na esteira da Lei n° 13.415/2017, a BNCC definiu o projeto de vida como a

sexta competéncia geral da Educacao Basica, a qual deve receber atengao desde

os anos finais do Ensino Fundamental e ser consolidada no Ensino Médio:

[...] no Ensino Fundamental — anos finais, a escola pode contribuir
para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao
estabelecer uma articulacdo ndo somente com os anseios desses

"Dados extraidos dos slides da coordenadora geral de materiais didaticos do MEC, Samara
Zacarias, aos 29 minutos e 01 segundo de sua apresentacdo no Encontro Técnico — Escolha PNLD
2021 - Projetos Integradores e Projeto de Vida. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=V_vUjH60-LY. Acesso em: 22 mai. 2021.

8Estamos chamando Projeto de Vida aqui de campo transversal, porque ele nio esta ligado
diretamente a nenhuma das areas de conhecimento, o que pressupée tratar-se de um trabalho a
ser desenvolvido por qualquer uma das quatro areas (ou por todas elas).
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jovens em relacdo ao seu futuro, como também com a continuidade
dos estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o
que cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento de agdes
para construir esse futuro, pode representar mais uma
possibilidade de desenvolvimento pessoal e social (BRASIL, 2018,
p. 62).

Aqui é importante destacar que nido vemos problema na justa e necessaria
discussio com os adolescentes e com os jovens estudantes sobre seus anseios e
suas perspectivas de futuro. Pelo contrario, entendemos que a atividade
educativa, ao desenvolver-se orientada sempre por um determinado projeto de ser
humano e de sociedade (SAVIANI, 2011), ndo pode fugir do debate franco sobre
as perspectivas e possibilidades individuais e coletivas daqueles com os quais
lida. No entanto, orientado pelas diretrizes da reforma do Ensino Médio e da
BNCC, esse debate corre o risco de reduzir-se a logica individualista e utilitarista
dos referidos documentos.

Esse risco torna-se ainda mais real quando se observam as orientacdes
oficiais como aquelas dadas pelo consultor da Diretoria de Articulacao e Apoio as
Redes de Educacgao Basica (DARE), do Ministério da Educa¢do (MEC), o senhor
Joao Rodrigues Quaresma Neto, em audiéncia publica sobre o PNLD 2021, com

os representantes do mercado editorial:

[...] Por que que essa obra ela é tdo... é... extraordinaria? Ela pode
ser muito extraordinaria? Porque ela me ensina duas coisas. Isso
eu queria que voces... é... tivessem muito atentos nisso. Ela me
ensina a tal da resiliéncia, que a Base preconiza, no sentido de: eu
preciso sonhar, mas eu preciso também ter pé no chao. E eu... Caso
o meu projeto de vida nado dé certo eu preciso ter um plano B:
tentar outra coisa. E ndo me desesperar, porque a vida é assim: a
vida ¢é movimento, a vida ¢ inconstancia. Existem os
imponderaveis da vida cotidiana. E isso tem que ta (sic) nesse
livro. De: néo, beleza, eu queria isso, mas eu nao consigo, eu vou
fazer outra coisa. Ou, nao sei... é... Eu queria fazer um curso
superior, mas eu nio tenho dinheiro para pagar. Entdo, eu vou
fazer outro curso que me... Isso tudo é a construgdo de um... de
um... de um jovem resiliente, ou seja, que é aquele que é capaz de
sofrer um baque e levantar. Entao, esses projetos, eles tém que ter
planos B, planos C... E que tudo bem: tudo bem falhar, tudo bem
mudar de rota... Mas a ideia de que vocé tenha entendimento de
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que a frustracao faz parte da vida (QUARESMA NETO, 2019,
online, 1h01min46seg a 1h02min27seg)®.

Conforme orientagdo de Quaresma Neto as editoras, as obras do campo
transversal Projeto de Vida devem auxiliar na construgao de uma juventude que
consiga adaptar-se as mazelas da ordem social vigente, como se elas fossem
naturais e insuperaveis no plano social. Ao invés de problematizarem as
desigualdades de oportunidades e analisarem criticamente os limites e as
possibilidades individuais e coletivas no interior da sociedade capitalista, os
livros de Projeto de Vida sdo orientados oficialmente a apresenta-la como a tinica
alternativa societaria possivel, cabendo aos jovens estudantes entenderem que
sucesso e fracasso nao apenas fazem parte da vida, como dependem apenas das
escolhas individuais.

Foge do escopo de nossa investigacado, neste trabalho, analisar o contetudo
das obras didaticas e o seu nivel de adequacdo ou nao as orientacbes e
normatizacgoes oficiais. No entanto, consideramos que essa tarefa consiste em um
importante e mnecessario objeto de pesquisas futuras, sobretudo, quando
observamos orientacoes oficiais, como as de Quaresma Neto (2019), e os dados

relacionados a autoria dos livros didaticos do objeto 1 do referido PNLD.

Quadro 2 — Perfil académico e profissional dos autores.

Area de conhecimento/ Autores com Autores Autores Vinculo
campo transversal Licenciatura com com profissional
Mestrado | Doutorado com a
Educacao

Basica
Linguagens e suas Tecnologias 67% 66% 41% 42%
Matematica e suas Tecnologias 82% 51% 20% 47%
Ciéncias Humanas e Sociais 63% 64% 29% 33%

Aplicadas
Ciéncias da Natureza e suas 84% 63% 46% 48%
Tecnologias

Projeto de Vida 55% 55% 22% 29%

Fonte: Elaboracao dos autores.

9Audiéncia publica com as editoras. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=SriWT203s3Q. Acesso em: 26 mai. 2021.
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Olhando para o quadro 2, constata-se que o percentual de autores
licenciados e, consequentemente, com vinculo profissional com a Educacgio Basica
é menor no campo transversal Projeto de Vida, sendo também a taxa de mestres e
doutores desse campo sutilmente maior apenas que a area de conhecimento
Matematica e suas Tecnologias.

Esses dados apontam para um problema comum no Ensino Médio, que é a
distor¢ao entre a formagdo académica do docente e os componentes curriculares
que ele leciona. No entanto, com a aprovacdo da Lei n° 13.415/2017, esse
problema ganha outra dimenséo, tendo em vista o reconhecimento do suposto
“notério saber” como atestado de competéncia para o exercicio da profissido
docente. Ou seja, embora, na letra da lei, o “notério saber” devesse ser uma
excecdo permitida apenas para o itinerario formacgao técnica e profissional, nos
livros didaticos voltados a transicao para o Novo Ensino Médio isso parece ser a
regra.

Machado (2021), analisando o critério do “notério saber” na legislacido
educacional brasileira, destaca que antes da Lei n° 13.415/2017, esse mecanismo
era legalmente permitido pela LDB n° 9.394/96 (art. 66, § tinico) apenas para
casos excepcionals de provimento de docentes para o Ensino Superior, recurso
presente em alguns estatutos universitarios antes mesmo de constar na LDB. No
entanto, segundo a autora, no caso da Reforma do Ensino Médio, a situagio esta
para além do reconhecimento de “[...] formas de aprendizagem alternativas as
propiciadas pelas institui¢oes formais de escolarizacao” (MACHADO, 2021, p. 58),

manifestando-se como:

[...] um jeito arrivista de possibilitar a adequacéo das instituicoes e
sistemas de ensino, e a baixo custo, a oferta do quinto itinerario
formativo do Ensino Médio, instituido por essa lei, a formacio
técnica e profissional. Uma autorizagdo que pode representar um
passaporte ou preambulo a extensido dessa medida para além
desse segmento (MACHADO, 2021, p. 59).
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Ora, a dispensa explicita de formacao especifica pelo edital do PNLD 2021
para os autores das obras projetos integradores e projeto de vida nao seria uma
espécie de alargamento da nogao de “notério saber”? Vejamos, portanto, se nao é

justamente nessa direcao que apontam os dados abaixo:

Quadro 3 — Adequacao da formacgao docente aos componentes curriculares das
areas de conhecimento.

Area de Componentes curriculares da area Percentual de
conhecimento adequacao
Linguagens e suas Lingua Lingua Arte Educagao
tecnologias Portuguesa Inglesa Fisica
54% 5% 18% 4% 81%
Matematica e suas Matematica
tecnologias 63% 63%
Ciéncias Humanas Geografia Histoéria Sociologia Filosofia
e Sociais Aplicadas 31% 29% 13% 6% 79%
Ciéncias da Biologia Fisica Quimica
Natureza e suas 63% 11% 16% 90%
tecnologias

Fonte: Elaboracao dos autores.

O edital do PNLD 2021, nos itens 2.2.20 e 2.2.21 orienta expressamente a

dispensa de formacao especifica para ser autor das obras didaticas do objeto 1:

2.2.20. Os autores das obras didaticas dos Projetos Integradores
poderdo ter qualquer formacdo em nivel superior, com devida
atestagdo em Curriculo Lattes atualizado em até 6 meses
anteriores a data da inscri¢io das obras.

2.2.21. No caso das obras de Projeto de Vida, ndo ha necessidade
de formacéao especifica, apenas nivel superior com devida atestagao
em Curriculo Lattes atualizado até 6 meses anteriores a data da
inscricdo das obras (BRASIL, 2019, p. 4).

Embora o item 2.2.21., se for lido separadamente, da a impressao de que a
dispensa de formacao especifica é valida apenas para as obras de Projeto de Vida,
a leitura do item anterior ndo deixa qualquer duvida sobre a dispensa de
formacéao especifica e de licenciatura também para os autores das obras Projetos

Integradores, na medida em que destaca expressamente que eles “poderao ter
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qualquer formagao em nivel superior”’, desde que atestada em Curriculo Lattes, o
que corresponde a mesma exigéncia do item seguinte.

Essa banalizacao da formacao especifica e da licenciatura pelo edital do
PNLD 2021 ajuda a explicar o consideravel percentual de autores sem
licenciatura e/ou com graduagao em campos cientificos alheios as disciplinas de
cada area de conhecimento e ao préoprio Ensino Médio.

Uma comparacao total entre o edital do PNLD 2021 e os editais anteriores
nao é possivel porque trata-se de documentos orientados por diretrizes legais e
educacionais diferentes. Acerca disso, basta ressaltar que, enquanto o edital em
discussao, no espirito do Decreto n° 9.099/2017, agrupa em um Unico programa as
Iniciativas outrora voltadas a aquisi¢ao e distribuicdo gratuita de livros didaticos
e aquela dedicada a aquisigao e distribui¢do de obras literarias, pedagogicas e de
outros recursos de ensino, os editais anteriores do PNLD eram focados em obras
por componente curricular.

No entanto, se considerarmos que, sobretudo, as obras de Projetos
Integradores, mesmo orientadas pela légica nao disciplinar da Reforma do Ensino
Médio, procuram contemplar diretamente as areas de conhecimento, no interior
das quais estdo as contribuigdes tedrico-metodologicas de diferentes disciplinas
escolares, mostra-se descabida a dispensa explicita de formacdo académica
compativel com a tarefa exigida.

Neste aspecto (exigéncia de formacao especifica dos autores), considerando
as ressalvas e os elementos acima indicados, é possivel tragar um paralelo entre o
edital do PNLD 2021 e os editais de anos anteriores voltados a selecdo de obras
didaticas para o Ensino Médio, a saber: enquanto nas edigoes de 2012 a 2018, por
exemplo, a necessidade de formacao escolar especifica ficava subentendida as

exigéncias tedrico-metodolégicas de cada componente curricularl®, no edital do

10No caso da Sociologia, por exemplo, mesmo sem a exigéncia explicita de formacio especifica, a
edigdo do PNLD de 2015 (que teve a maior quantidade de obras aprovadas), contou com 93,75%
dos autores graduados em Ciéncias Socias (metade com licenciatura e bacharelado ao mesmo
tempo). Outro dado importante é que 96,87% dos autores tinham curso de mestrado e 75%
também ja tinham concluido o doutorado (MELO, 2017, p. 115).
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PNLD 2021 ha uma explicitacdo da dispensa de tal requisito, exceto no caso das
obras de formacao continuada destinadas aos professores (objeto 3).

Essa situacdo é embaracosa, pois como ja dissemos, a exigéncia de
interdisciplinariedade envolvida nas obras do objeto 1 pressupde a contribui¢ao
dos saberes especificos das disciplinas que compoem cada area de conhecimento.
Portanto, nao faz sentido a dispensa de formacao especifica e a ndo exigéncia de
paridade entre os componentes na composicao de cada obra.

No caso das obras do campo transversal (Projeto de Vida), como nao ha
vinculagdo direta as areas de conhecimento, observa-se um maior percentual de
autores com formacdo académica sem correspondéncia com as disciplinas que

compoem o Ensino Médio.

Quadro 4 — Perfil académico dos autores das obras Projeto de Vida.

Disciplina Quantidade de autores Percentual
Administragao 2 4%
Ciéncias Biolbgicas 7 13%
Ciéncias Contabeis 1 2%
Ciéncias Sociais 6 11%
Comunicagio Social 4 7%
Danca 1 2%
Direito 1 2%
Filosofia 1 2%
Geografia 1 2%
Histéria 8 15%
Letras 11 20%
Pedagogia 2 4%
Psicologia 7 13%
Psiquiatria 2 4%
Servico Social 1 2%
Total 55 100%

Fonte: Elaboracao dos autores.

Se somarmos o percentual de formacido académica dos autores nos campos
cientificos sem correspondéncia com os componentes curriculares do Ensino
Médio veremos que chega a 38%, percentual liderado por Psicologia (13%) e

seguido por Comunicagiao Social (7%). Ja entre os componentes presentes no
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Ensino Médio destacam-se os formados em Letras (20%), Historia (15%) e
Ciéncias Biolégicas (13%), ligeiramente a frente de Ciéncias Sociais, que
representa 11% da autoria das obras Projeto de Vida.

Essa entrada em cena de campos disciplinares, até entdo, sem lugar no
Ensino Médio, ndo é um privilégio das obras Projeto de Vida, conforme é possivel
ver no quadro 3. No caso da area de conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, em que esta formalmente contemplada a contribui¢do da Histéria, da
Geografia, da Sociologia e da Filosofia, conta-se também com a presenca de
autores com formacdo em Administracdo, Comunicacdo Social, Jornalismo e
Direito — para citar apenas algumas disciplinas alheias a area no ambito escolar.
Isso é justificado por Quaresma Neto (2019), no evento ja referido, nos seguintes

termos:

[...] O que isso quer dizer na pratica? Eu estou abrindo um
precedente muito forte. KEu estou abrindo precedente para
discussbes que envolvam Economia, que envolvam Administracio,
que envolvam Contabilidade... E até entdo isso ndo era..., niao
tinha uma tradicdo dessa na escola [...] Agora ta chegando porque
eu estou pensando (olha a palavra que eu falei no inicio) nesse
jovem empreendedor” (QUARESMA NETO, 2019, online,
1h10min25seg a 1h10min48seg).

Mais uma vez, temos reforcada a hipdtese da expansio do “notério saber”
como carro-chefe da implementacdo da reforma do Ensino Médio via obras do
objeto 1 do PNLD 2021, seja por meio da dispensa de licenciatura (como se a
producao do livro didatico ndo constituisse uma atividade docente), seja pela nao
exigéncia de que os componentes curriculares de cada area estejam contemplados
na formagao académica dos autores. Isso criou situagdes como obras de
Linguagens sem qualquer representacdo dos profissionais das Artes ou da
Educacao Fisica; obras de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com um maior
percentual de profissionais da Comunicagdo Social do que da Filosofia; obra de

Matematica com autores formados apenas em Letras, Jornalismo, Ciéncias

Sociais, Administragao, Direito e Engenharia da Computacdo. E mesmo a area
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com o maior nivel de adequacgio geral entre a formacgao docente e as disciplinas
que a compoe, que é Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, apenas 23% dos
livros envolvem, na mesma obra, profissionais da Biologia, da Fisica e da
Quimica.

Esse fenomeno, permitido e incentivado pelo edital de convocagdo, ao
destacar textualmente a nao exigéncia de formacgao académica especifica para a
autoria das obras de Projetos Integradores e Projeto de Vida, tem intmeras
implicagoes, entre as quais, cabe destacar:

1. A predominancia dos campos formativos Letras, Ciéncias Bioldgicas,
Geografia e Histéria em suas respectivas areas de conhecimento em
detrimento dos demais componentes curriculares da area;

2. Uma ampliagdo, sobretudo na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e em Projeto de Vida, de campos disciplinares presentes na
formacdo de nivel médio sem a correspondente presenca destes como
componentes curriculares dessa etapa educacional, o que pode resultar em
uma formacado escolar superficial, pautada pela expansido do “notodrio
saber” e por uma perspectiva de redugdo do conhecimento escolar a

abordagem genérica de temas contemporaneos.

CONSIDERACOES FINAIS.

Conforme apontado ao longo do texto, nossa pesquisa teve como objetivo

explorar a (in)adequacao da formacédo académica dos autores das obras do objeto
1 do PNLD 2021 aos componentes curriculares que integram as areas de
conhecimento do Ensino Médio, explorando a relagdo entre o desprezo do edital
pela necessidade de formacgao especifica dos autores, a no¢do de “notério saber”
presente na reforma do Ensino Médio e a perspectiva utilitarista do

conhecimento escolar imposta pela BNCC.
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Nossa investigacdo demonstrou que a participacdo feminina representa
63% da autoria das obras analisadas. A distribui¢do das mulheres por area de
conhecimento é a seguinte: 72% em Linguagens e suas Tecnologias; 67% em
Matematica e suas Tecnologias; 54% em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
63% em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e em Projeto de Vida.

A produgao das obras contou com 70% de autores com licenciatura, sendo
esse dado mais expressivo em Aareas como Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (84%) e Matematica e suas Tecnologias (82%) e menos expressivo no
campo transversal Projeto de Vida (55%). Linguagens e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas encontram-se em uma situacao
intermediaria, com 67% e 63%, respectivamente.

Isso quer dizer que, no geral, 30% dos autores que pensaram o0s recursos
didatico-pedagogicos a serem trabalhados em sala de aula no Ensino Médio nao
tém a formacao didatica referente as disciplinas pedagodgicas, pois sao bacharéis.
Isso contribui para a naturalizacdo da ideia de que qualquer profissional pode ser
professor, como se nao existissem saberes especificos para o exercicio da profissao
docente ou como se a preparacdo de material didatico ndo fosse uma atividade
que exigisse conhecimento pedagogico.

Nessa mesma direcdo segue a inadequacgao da formacdo dos autores aos
componentes curriculares que compoéem cada area de conhecimento. Conforme
demonstrado ao longo do texto, apenas 24% das obras contam com a
representacdo de profissionais de todos os componentes curriculares que as
compoem. No entanto, visto separadamente, observamos que a situacao é ainda
pior, tendo em vista que em Linguagens e suas Tecnologias essa representacao
chega apenas a 11%; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tém 16%; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias tém 23%. Ja Matematica e suas Tecnologias, area
que é composta apenas pelo componente curricular Matematica, a adequacao

chega a 93%.
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Esses dados nos levam a seguinte problematizacgao: quais sdo os limites e
as possibilidades existentes na operacionalizacdo de um material produzido por
autores nao licenciados e/ou ndo vinculados, em sua formacdo académica ou
pratica profissional, aos componentes da area de conhecimento do Ensino Médio?

Tudo 1sso, a nosso ver, indica que o critério do “notério saber”, ainda que na
letra da Lei n° 13.415/2017 seja posto como exclusivo ao atendimento do
intinerario formacéao técnica e profissional (BRASIL, 2017, Art. 6°, IV), parece ser
generalizado pelo edital de convocacdo do PNLD 2021 para as obras do objeto 1,
ao dispensar explicitamente a necessidade de formacao académica especifica para
a autoria das obras didaticas. E, embora estejamos nos referindo aqui somente as
obras do objeto 1, é importante lembrar que esse mesmo edital orienta a produgao
das obras dos demais objetos do PNLD 2021, ficando o quesito formagio sem
qualquer exigéncia expressa por parte do documento orientador, a nio ser para
as obras de formacéo continuada para professores (objeto 3). Isso é preocupante,
pois pode resultar em uma formacio escolar superficial, pautada pela expansao
do “notdrio saber” e por uma perspectiva de reducao do conhecimento escolar a
abordagem genérica de temas contemporaneos.

Por fim, conforme ja dissemos em outro momento deste trabalho, foge do
escopo de nossa investigacdo atual analisar o contelido das obras didaticas em
questdo e o nivel de adequacgao ou nao deste as orientagbes curriculares oficiais.
No entanto, acreditamos que os dados aqui apresentados abrem caminhos para
novos estudos nessa e em outras perspectivas, e reforcam a necessidade de maior

atencao ao material didatico destinado a implementagao do Novo Ensino Médio.
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APRESENTACAO

Apesar da expansado significativa das pesquisas sobre o ensino de
Sociologia no Brasil, com a consolidacdo de uma comunidade de pesquisadores
localizados nas diferentes regides, ainda ha lacunas relevantes a serem
preenchidas no que diz respeito a analise internacional do ensino desta ciéncia,
assim como ao desenvolvimento de estudos comparados, algo ainda incipiente na
literatura disponivel em portugués (Oliveira, 2014, 2020). No caso da
Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), em que pese a circulacgao
de pesquisadores, principalmente através do financiamento puiblico de bolsas da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES)3 - hoje
bastante ameacadas - ainda conhecemos muito pouco sobre a realidade do ensino
de Sociologia nestes distintos paises.

Analisando a realidade de Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau e Sao Tomé e
Principe, Mmende e Rower (2019) indicam que ora a Sociologia surge como
disciplina optativa, ora como disciplina presente exclusivamente na area de
Humanas nestes paises, demonstrando assim um cenario substancialmente
distinto daquele que encontramos no Brasil, ao menos desde 2008.

No caso portugués o cenario é ainda mais idiossincratico, uma vez que as
primeiras experiéncias de ensino de Sociologia em Portugal surgem ainda no
come¢o do século XX na Universidade de Coimbra, porém, apenas a partir da
década de 1970, com o processo de redemocratizacao da sociedade portuguesa* é
que ocorreu um processo de consolidagao da Sociologia como ciéncia, tanto no que
se refere ao ensino superior, quanto com relagao a educagao secundaria (Neuhold,

2013).

3Destaca-se nesta seara 0 Programa de Estudantes-Convénio de Pos-graduagdo (PEC-PG) criado em 1981, que
possibilitou que inimeros estudantes de paises da CPLP realizassem seus estudos pds-graduados no Brasil, assim
como os programas da CAPES de “doutorado sanduiche”, p6s-doutorado e professor visitante no exterior, que
tornaram possivel a realizagdo de pesquisas de estudantes e professores brasileiros em universidades
estrangeiras, sendo Portugal um dos principais destinos.
4A ditadura do Estado Novo - também conhecida como Salazarismo - perdurou entre 1933 ¢ 1974 em Portugal,
tendo sido finalizada com a chamada Revolugido dos Cravos.
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Buscando analisar de forma comparativa o ensino de Sociologia em
Portugal, na Franca e no Brasil, Martins e Fraga (2021) apontam que no caso
portugués, apesar de ser indicada uma ampla gama de disciplinas optativas, na
pratica essa oferta é mais restrita, dificultando assim o acesso dos estudantes ao
ensino de Sociologia.

Considerando tais aspectos, assim como a necessidade de conhecermos
mais profundamente a experiéncia do ensino de Sociologia em outros paises,
especialmente na CPLP, apresentamos aqui uma entrevista realizada com a
professora Maria Isabel Gomes, que atua na educacgao secundaria portuguesa.

O contato inicial com a professora Maria Isabel Gomes foi realizado
durante o XI Congresso Portugués de Sociologia, promovido pela Associacgao
Portuguesa de Sociologia (APS). Durante esse evento, o pesquisador Gustavo
Cravo contatou a professora que acompanhava um debate neste evento e,
posteriormente, a entrevista foi realizada por meio da plataforma Zoom.

Como podera ser melhor observado na entrevista, o sistema de ensino
portugués é diferente do Brasil ndo apenas na organizac¢ido curricular, como
também na formacdo de professores. Questées como o trabalho docente e a
especializacdo por areas de conhecimento se colocam em outro nivel, em alguns
pontos aparentemente de forma mais precarizada do que ocorre no Brasil,
demandando que os professores assumam uma ampla gama de disciplinas
escolares.

Considerando o atual contexto de implementacdo da chamada Reforma do
Ensino Médio - supostamente inspirada em modelos existentes em outros paises,
como Portugal - conhecer a experiéncia do ensino de Sociologia em Portugal se faz
mais que necessario, na medida em que nos ajuda a compreender melhor os
desafios existentes no ensino desta ciéncia, na educagao secundaria organizada

por areas.
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GUSTAVO CRAVO: Estamos passando por um momento de mudancas no
ensino médio aqui no Brasil e estamos tentando entender isso, para
onde vai, quais sao os exemplos, entao esperamos que essa experiéncia
de Portugal seja uma entrevista muito bem recebida aqui, professora.
Gostariamos que vocé falasse um pouco, por gentileza, da sua trajetoria

e como vocé chegou a ser professora de Sociologia na secundaria.

MARIA ISABEL: Minha trajetéria comegou ha 32 anos atras, ha muito tempo.
Minha licenciatura’ é em Sociologia e que por motivos pessoals mesmo, teve a ver
com o casamento, decidi vir pra Grandola® e ser professora. Me formei em 1987
em Lisboa, na Universidade Nova de Lisboa, Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas (FCSH). E comecei como professora contratada da disciplina de
Geografia, em 1988. Foi minha primeira disciplina. Depois, fui para uma escola
profissional e nessa escola profissional, dava uma disciplina que era Area de
Integracao, que tinha ja a ver com a Sociologia, na medida em que era muito
integradora dos diversos saberes das Ciéncias Sociais’. Depois fui continuando,
entretanto, fiz a profissionalizagio mesmo, enquanto professora e conclui ao
ensino regular, portanto ao ensino das escolas secundarias. Porque a escola
profissional era uma escola na altura privada. Entdo, quando conclui, regressei
ao ensino regular e fiquei colocada, como contratada (ndo efetiva) em Grandola,
no primeiro ano, que é onde vivo.

Pertengo a um grupo, que é o grupo de Economia e Contabilidade e onde
estd a Sociologia, a disciplina de Sociologia integrada®. Nem sempre dei
Sociologia. Ja estive em escolas onde a Sociologia era lecionada por professores de

Filosofia. Portanto, pessoas que vinham da area da Filosofia e eu estava a dar

SEm Portugal, chama-se licenciatura o curso de bacharelado em nivel superior.
®Grandola ¢ uma vila portuguesa no distrito de Setubal, regido do Alentejo. No mapa portugués, fica ao sul da
capital, Lisboa.
'E importante mencionar que Ciéncias Sociais assume aqui uma conotagdo mais ampla que aquela que
recorrentemente utilizamos no Brasil, incluindo-se disciplinas como Economia, Historia, Geografia etc.
8A Sociologia ¢ lecionada no ensino secundério portugués, no ultimo ano (12°), apenas em alguns percursos
formativos.
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Contabilidade, que é uma coisa que eu nao fago ideia o que é. Nem tinha que
saber, visto que minha licenciatura é em Sociologia. Foi assim que cheguei como
ja professora do quadro de escola, aqui em Grandola, depois de ter passeado por
Portugal inteiro, consegui chegar a escola secundaria de Grandola, que é minha
residéncia. Entao, estou com essa disciplina de Sociologia ha pelo menos uns 6
anos. Portanto, todos os anos tenho tido a mesma disciplina. Para além disso,
também tenho a educagao de adultos, onde ha uma area que é Cultura, Lingua e
Comunicacgao, em que as pessoas de Sociologia ndo tém habilitagdo para dar essa
area, portanto s6 podem dar Cidadania e Profissionalidade e Sociedade,
Tecnologia e Ciéncia. Parece estranho n&do poder trabalhar com a cultura,
lingua e comunicagao. Nao faz sentido uma pessoa licenciada em Sociologia nao
poder trabalhar essa area de Cultura, Lingua e Comunicacgao, digo eu. Por fim, a
educacdo de adultos também estd em nivel secundario. Portanto, ha 3
modalidades. E ja é nessa educacao de adultos que estou a trabalhar no Pinheiro
da Cruz, que é a tal prisio.

Peco desculpas, mas ainda ndo sabem as disciplinas que eu leciono. Eu
estou em trés areas distintas, distribuidas pela Sociologia do ensino regular,
depois, a educacdo de adultos, que também faz parte da oferta formativa do
agrupamento de escolas de Grandola. E nessa educacao de adultos, nés temos 2
formas: o processo de Reconhecimento, Validacéo e Certificagdo de Competéncias
(RVCO), que é através da histéria de vida do adulto. Nos certificamos uma série
de competéncias em trés areas distintas, de acordo com um referencial emanado
do Ministério da Educac¢do. Nessa modalidade sou formadora de Cidadania e
Profissionalidade. A terceira parte onde eu estou dentro do agrupamento,
também dentro da area de educagdo de adultos é no Nucleo Escolar do
Estabelecimento Prisional de Pinheiro da Cruz e sou formadora de Cidadania e
Profissionalidade e Sociedade, Tecnologia e Ciéncia. E, entdo, estou dentro do

nivel secundario, sempre. Sou professora de Sociologia e sou formadora na
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educacao de adultos de Cidadania e Profissionalidade e Sociedade, Tecnologia e

Ciéncia.

AMURABI OLIVEIRA: Vocé fez mestrado em Ensino?

MARIA ISABEL: N3o, eu nao fiz mestrado em Ensino. N6s chamamos aqui de
Profissionalizacdo em Servico. Sdo 2 anos, e é profissionalizacdo em servico, nao
tem nada a ver com os niveis de ensino. O mestrado fiz em Relacgoes

Interculturais, na Universidade Aberta de Portugal.

GUSTAVO CRAVO: E a profissionalizacao em servico é em que area? Em

Sociologia ou mais geral?

MARIA ISABEL: Nio, é mais geral, refere-se ao grupo disciplinar, no caso
Economia e Contabilidade, mas na altura estava na escola profissional. Portanto,
foi com a Area de Integracdo, que obviamente é uma das disciplinas integradas

no grupo disciplinar de Economia e Contabilidade.

AMURABI OLIVEIRA: Era essa nossa duvida, porque funciona um
pouquinho diferente do que é no Brasil. Ou mesmo na Espanha.
Estivemos na Espanha ha pouco tempo, voltamos no final de setembro
para o Brasil, e la vocé tem que fazer um mestrado em Ensino para

poder ensinar na area de qualquer disciplina que seja.

MARIA ISABEL: Em Portugal, ndo tem uma correspondéncia com os niveis, com
os diversos ciclos de ensino. £ uma profissionalizacio em servigo, é em um grupo
disciplinar. Eu depois fiz um mestrado na area cientifica, mas porque quis. Como
disse, em Portugal ndo é necessario que os professores do ensino secundario

tenham outro nivel para além da licenciatura e a profissionaliza¢do. No meu caso,
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em servigco, porque eu ja estava a trabalhar. Por 1isso, se chama
“profissionalizagao em servigo”. Ha licenciaturas que sdo em ensino mesmo, por
exemplo, Portugués ou Matematica. E tem estagios integrados. Portanto é a
diferenca entre uma coisa e outra. Somos ambos profissionalizados. Eles na
licenciatura, fazem o estagio. Nossa licenciatura néo é em educagao, entao temos

que fazer a tal profissionalizacdo em servigo. Nao sei se me expliquei bem.

GUSTAVO CRAVO: Agora ficou um pouco mais claro. A licenciatura é

geral e a profissionalizacao é mais especifica.

MARIA ISABEL: Ela me torna professora.

AMURABI OLIVEIRA: E que no Brasil, licenciatura nao equivale a isso.
E um falso cognato. Porque licenciatura em Portugal equivale ao
bacharelado para noés, na verdade. Licenciatura é especificamente os
cursos superiores de formacao de professores. Se vocé faz um curso
superior de Sociologia, Historia, Direito etc., sao bacharelados. A gente

usa outra palavra.

MARIA ISABEL: Nao conhego vosso sistema. Por exemplo, a minha licenciatura
¢ de 5 anos. Mas ha licenciaturas que sido de 3 anos. Entdo, pensel que tivesse
alguma coisa a ver com isso. Porque na minha altura, bacharelado em Portugal
eram apenas pessoas que faziam 3 anos de curso. Posso s6 acrescentar uma coisa?
Eu ja dei 52 disciplinas de frente, ao longo destes 32 anos. Pronto. Esse é um

vasto conhecimento, ndo é? (risos)

GUSTAVO CRAVO: A proéoxima pergunta é sobre o funcionamento do

ensino secundario em Portugal. Acreditamos que Portugal é um pouco
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similar a Espanha, tendo um ensino secundario obrigatéorio e pos-
obrigatorio, ou estamos equivocados?

MARIA ISABEL: No ensino secundario nés temos 2 modalidades. Temos uma
que é o ensino regular, e depois temos também o ensino profissional. O ensino
regular da acesso, depois dos exames finais nacionais do ensino secundario, a
diversas disciplinas, consoante ao curso de ensino superior que se pretende
frequentar, 4 universidade. E universal, porque a escolaridade obrigatéria em
legislagao em Portugal é até o 12° ano. Depois tinha a ver com a idade dos alunos
e foil gradualmente sendo implementada. Portanto, essa escolaridade obrigatoria,
sendo até o 12° ano ou 18 anos de idade, vai levar a maior parte das pessoas a
chegar nesse momento, ao final desta etapa. E muitos chegam a universidade,
outros ndo. Mas quase todos tentam fazer o tal exame. Acho que esse exame do
Brasil se chama vestibular, certo?

O exame aqui chama-se “prova especifica”. E o que é prova especifica? A prova
que da ingresso a universidade. Por exemplo, se alguém quiser ir para a
Sociologia, tem que fazer obrigatoriamente o exame de Portugués. Se quiser ir
para Biologia, tem que fazer Matematica e Biologia. Sua prova especifica varia
conforme o curso superior que a pessoa quer seguir. O ensino profissional
também faz parte do ensino secundario e é mais voltado para a formacao
profissional, como diz o nome. No entanto, as pessoas também podem continuar
seus estudos na universidade fazendo o tal exame, que se chama prova especifica.
Portanto, é mais ou menos isso. E essa prova especifica é igual para todos.
Portanto, se a pessoa vier do ensino profissional, se quiser ir para a Sociologia,
por exemplo, tem que fazer um exame de Portugués, que é igual ao que os alunos
do ensino regular também fazem. Portanto, na minha opinido, é desvantajoso,
porque os programas lecionados nos cursos profissionais sio diferentes. Entao, o
nivel de exigéncia vai ser diferente no ensino regular e no ensino profissional.
Mas é assim que funciona, pelo menos por enquanto. Nesse momento, ainda é

assim.
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O ensino secundario tem 3 anos. Tem o 10° o 11° e 0 12°. O ensino profissional
também tem 3 anos, que é o 1°, 0 2° e 0 3°. Disciplinas obrigatérias sdo sempre o
Portugués, a Filosofia, a Educacao Fisica e uma lingua estrangeira. Portanto, sdo
estas disciplinas obrigatérias, quer se esteja em uma area de ciéncias,
socioeconomicas ou de humanidades, ou outra. Depois tem o sistema de opgoes,
que varia no 10° 11° e 12°. A Sociologia é do 12° ano, do ultimo ano. E s6 existe
mesmo neste ano e ndo ha nada para tras. A Unica disciplina que existe
realmente é a Sociologia, e em vez de Sociologia, os alunos podem ter
Antropologia, ou Direito, ou outra op¢ao dentro das Ciéncias Sociais. Sé existe

mesmo no 12° ano.

AMURABI OLIVEIRA: Vocé poderia comentar, por gentileza, o espaco

que a Sociologia possui na secundaria?

MARIA ISABEL: E optativa, estd no 12° ano e sao 3 tempos semanais. Até mais
ou menos 2008, a Sociologia tinha 6 tempos semanais, diminuiu depois. Mas o
programa é o mesmo, portanto nés temos uma grande flexibilidade no programa,

na gestdo do programa.

GUSTAVO CRAVO: O curriculo cientifico-humanistico é organizado por
areas, nao ¢é isso? Vocé pode ir para a area de Humanidades, de Artes,

Ciéncias Socioeconomicas, ou a parte de Ciéncia e Tecnologia?

MARIA ISABEL: Sim, Ciéncias e Tecnologia nés vulgarmente chamamos de
“Ciéncias”. Tem Biologia, Fisica, Quimica etc. Portanto, os alunos também tém
Matematica, a Fisica e a Quimica como obrigatérias no 10° e 11° anos. Depois
dentro do cientifico-humanistico, se for Ciéncias e Tecnologia, tem como
obrigatéorias Matematica, Biologia, Fisica e Quimica. Os de Humanidades

humanidades tém a Histéria e outra lingua estrangeira. E tem ainda Literatura
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Portuguesa ou Matematica para as Ciéncias Sociais. Portanto, uma coisa ou
outra. Normalmente na escola onde eu estou tem a Literatura Portuguesa.
Porque os alunos vao para Humanidades, ndo sdo os que tém grandes aptidoes
para as Humanidades, mas é para fugir da Matematica. Logo, ndo escolhem

Matematica para as Ciéncias Sociais.

AMURABI OLIVEIRA: E um cenario parecido com outros paises
também. Na Argentina, acabava que os alunos escolhiam muito ir para o
percurso de Humanidades para fugir das Exatas. No geral, pela sua
percepciao, hA uma escolha mais recorrente para essas outras areas,
Humanidades, Socioeconomicos? E sao nesses cenarios, justamente, que

existe a Sociologia como um conteudo opcional?

MARIA ISABEL: E. Eu também queria dizer que neste momento acontece muito
um fenomeno interessante, que é os alunos acabam no 9° ano e quando vao para o
secundario, mesmo nao gostando de Matematica, mesmo nao gostando de Fisica
ou Quimica, vao para Ciéncias e Tecnologia porque essa area em termos de senso
comum, é dos alunos “inteligentes”. E a 4rea que é bem-vista, que é do agrado da
propria sociedade. O que acontece é que depois acabam por voltar atras e fazem
Humanidades. Em relagdo as Socioeconémicas, ndo se nota muito isso de
escolherem por acharem que é uma area mais facil, porque tem Matematica
também, e tem Matematica A, que é igual a Matematica dos cursos de Ciéncias e
Tecnologia. Nao ha fuga para essa area. Nas Humanidades é que ha essa

escapatoria das pessoas escolherem a area porque nao tem Matematica.

GUSTAVO CRAVO: Aqui no Brasil, o Ensino Médio secundario é
obrigatorio, mas nao é universalizado. A gente tem dados do nosso

Censo Escolar e estamos chegando a 80% no indice de matricula, que
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nao é igual ao indice de conclusao. Vocé tem jovens que vao saindo

durante o percurso. Em Portugal também é assim?

MARIA ISABEL: Foi o que eu ja disse. Até 2009, a escolaridade obrigatdria era
até o 9° ano, o que equivale mais ou menos aos 16 anos. No entanto, a partir
dessa data, tentou-se a universalizagao através da obrigacdo de estudar. As
pessoas nao podem abandonar por isso. As familias sdo fiscalizadas. Ha uma
instituicdo em Portugal, a Comissdo de Protecdo de Criangas e Jovens, que
intervém com a Guarda Nacional Republicana (GNR), for¢a policial, no sentido de

fazer as criangas irem para a escola, criancgas e jovens até os 18 anos, por ai.

AMURABI OLIVEIRA: Como o Ensino Médio é muito estratificado em
Portugal, em comparacao com o nosso, porque vocé tem as opc¢oes por
areas, as disciplinas optativas (que no Brasil nao tem)... vocé ja indicou
que muitos alunos vao para as Humanidades justamente pelas escolhas,
e dentro dessas escolhas é recorrente os alunos escolherem Sociologia
como disciplina a ser cursada? Ou eles preferem outras disciplinas

quando se tem um rol de disciplinas optativas?

MARIA ISABEL: Da experiéncia que conhego aqui na escola, nesta escola de
Grandola, a Sociologia é a disciplina que tem mais alunos. E assim: o inglés
também pode ser uma opgao do 12°, tem mais alunos. Mas também porque os de
Ciéncias podem ter inglés. Por exemplo, eu tenho 17 alunos, mas os meus alunos
vém majoritariamente das Humanidades (14), depois tem 2 de Artes, que é outra
opc¢ao do secundario, e tenho uma aluna de Economia. Por qué? Porque a turma
de Economia tem também uma opg¢ao (todas as turmas tém), que é Economia C,
entdo os alunos de Economia, muitos deles, continuam com essa opc¢ao. Porque é
mais facil para eles, na opinido deles. Ja tém os conhecimentos todos, logo nao

tém que fazer um grande esfor¢o para aprender algo novo.
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Voltando a questdo dos numeros, eu tenho 17 alunos, que na verdade
correspondem a 3 cursos. Por exemplo, o inglés tem 26, mas também tem uma
grande parte de alunos que vem das Ciéncias e Tecnologia. Digamos que dentro
do limite que nds temos em Sociologia, isto é; das areas que podem escolher esta
disciplina, a Sociologia é na verdade a que tem mais alunos. Nao seil se consegui
explicar bem. Em propor¢ao é isso. E é tradicdo, o nimero de alunos tem sido
mais ou menos crescente. A Economia C, que também é do meu grupo disciplinar,
val diminuir o numero de alunos em Sociologia. Porque aqueles que estdo em
Economia C estariam em Sociologia. Mas é uma das op¢bes que tem continuidade
(quase todos os cursos no ensino superior tém Sociologia ou Ciéncias Sociais) e
também por fazermos um trabalho diferente, mas isso nao tem a ver com
organizacao do curso, tem a ver comigo, com a maneira que eu encaro a disciplina

de Sociologia.

AMURABI OLIVEIRA: O que seriam Matematica A e Economia C?

MARIA ISABEL: As letras (A, B ou C) dizem respeito a programas com
conteudos diferentes e que se aplicam em cursos diferentes, ou, no caso da C, tem
também um programa distinto e surge como disciplina optativa no 12° ano, como
acontece com Geografia (C) e Economia (C).

No caso de Matematica s6 existe a A e a B, que sdo entdo programas diferentes,
lecionados também como cursos diferentes, por exemplo, o Curso de Ciéncias e
Tecnologias, ou o curso de Ciéncias Socioeconémicas tem a disciplina de
Matematica A e o curso de Artes tem Matematica B, porque os contetidos que
fazem parte dos programas sao diferentes e essa designacao foi a forma

encontrada pelo Ministério da Educacao para diferenciar esses programas.

GUSTAVO CRAVO: No 11° Congresso Portugués de Sociologia, ocorrido

em 2021, houve um debate sobre a Sociologia no ensino secundario. Os
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comentarios foram que tanto a Associacao Portuguesa de Sociologia
(APS) quanto a Associacao Portuguesa de Antropologia tentaram
maiores insercoes das disciplinas no Ensino Médio, mas nao tiveram
éxito. Vocé pode nos contar um pouco dessa historia?

MARIA ISABEL: Eu penso que é muito dificil fazer alguma alteragao. Primeiro
porque os grupos disciplinares do ensino secundario estdo ja predefinidos ha
muitos anos. Por exemplo, primeiro que é muito dificil uma pessoa licenciada em
Sociologia chegar a ser professor efetivo de uma escola. E preciso ter uma
resiliéncia muito grande. Neste momento, entao, é completamente impossivel. Na
minha altura ja fo1 dificil. E essa questao da resiliéncia: tem que insistir, insistir,
insistir e ndo desistir. A Sociologia pode ser lecionada, como disse no inicio, pelos
grupos da Filosofia e também pelo grupo de Economia e Contabilidade. O grupo
de Economia e Contabilidade é o grupo no qual os licenciados em Sociologia se
integram. Isso quer dizer que, por exemplo, uma escola mesmo nao optando pelo
grupo de Filosofia para lecionar a Sociologia pode colocar uma pessoa de Gestao
de Empresas para lecionar Sociologia. Pode colocar uma pessoa de Economia para
lecionar Sociologia. Como também ja disse, ndo ha muitas pessoas licenciadas em
Sociologia no ensino de um modo geral, em Portugal. Deve ser muito dificil
encontrar muitos professores. Acho que ndo ha muitos. Certamente nao sou caso

Unico, mas devo ser caso raro em Portugal.

GUSTAVO CRAVO: Ficamos curiosos que vocé falou que ao longo de 30
anos de docéncia, lecionou mais de 50 disciplinas. Imaginamos que
algumas muito proximas do campo da Sociologia e outras nem tanto,
outras mais distantes. Vocé poderia dar exemplo de alguma disciplina,
das disciplinas mais correlatas que vocé ensinou e também das que sao

mais distantes?
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MARIA ISABEL: Tem a ver com a lecionagao nos cursos profissionais. E nos
cursos profissionais ha muitas disciplinas. Por exemplo, eu falei da Area de
Integracdo na primeira resposta, mas também Técnicas de Turismo, Técnicas de
Animacao e Acolhimento. Houve uma série de disciplinas. Por exemplo,
Marketing e Direito. H4 uma série de disciplinas que eu acabei por dar. Sdo as
tais 52 que eu néo consigo numerar. Tem também a ver com a Sociologia de
alguma forma. Também dei algumas que nao tem nada a ver com a Sociologia,
mas que tem a ver com meu grupo disciplinar. Foi a questao da Contabilidade,
que ja falei. Eu ja estive em uma escola a lecionar Contabilidade e foi uma
experiéncia muito ma para mim, porque passava dias inteiros a estudar
Contabilidade e ndo conseguia perceber nada daquilo, porque ndo é minha area
de formacao, nao é aquilo que eu gosto, sequer. E minha sorte é que eram alunos
da noite, portanto, adultos, e como estava em uma terra que chovia muito e que
fazia muito frio, eles faltavam muito também. Portanto, consegui mudar de escola
antes do final do ano, porque estava a espera de um destacamento. Foi a minha
sorte, porque realmente foi uma experiéncia muito ma. Isso pode acontecer,
porque meu grupo disciplinar tem essa diversidade toda de disciplinas. Além
disso, também a Contabilidade, ndo é? Eu que nao percebo nada de empresas. Eu
sabia a parte tedrica, mas fazer a pratica da contabilidade, nem pensar nisso, nao
era mesmo capaz. Foi uma experiéncia muito ma, mas que felizmente consegui
arranjar um caminho, que foi sem querer, nao foi propositadamente, mas

aconteceu e foi excelente ter saido dessa escola no meio do ano.

AMURABI OLIVEIRA: A maior parte dos docentes que lecionam

Sociologia sao formados na area ou vém de outras formacoes?

MARIA ISABEL: A maior parte nio é formada na area, eles vém de outras

formacoes.
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GUSTAVO CRAVO: Como ¢é o recrutamento dos professores de
Sociologia para trabalharem em escolas publicas? Ha um contrato

temporario ou ha estabilidade?

MARIA ISABEL: Eu penso que nesse momento as pessoas que estao a lecionar
Sociologia ja tém um contrato definitivo, portanto ja fazem parte dos quadros das
escolas, que é o meu caso. E como é que nds entramos no ensino? Através de
concurso. Um concurso geral de professores. Geralmente acontece um grande
concurso, mais ou menos de dois em dois anos. Chamo esse de “grande concurso”
porque pode ser para as pessoas que estdo descontentes com o local onde estao
alocadas, pertencendo a um agrupamento de escolas, sendo efetivas em uma
escola, e tentam ir para um outro local.

Anualmente também ha concurso de professores para vagas temporarias,
portanto é mais ou menos isso que se passa. Temos duas situagdes dentro da
escola: tanto professores com estabilidade quanto professores com contrato
temporario. Embora, dos contratos temporarios seja em menor numero neste
momento. Nao foi sempre assim. Nesse momento, o nimero de alunos decresceu
muito em termos globais, porque a taxa de natalidade esta a cair. Os professores
também estdo quase na idade da reforma, mas ainda nio estdo na reforma, entao
pertencemos quase todos aos quadros de escola. Porque o envelhecimento dos
professores também é um problema portugués. Ha pouca gente jovem nas escolas
de um modo geral. Estamos quase todos na idade da reforma, ou perto®. Sinto que
a reforma ainda nesse momento esta em 66 anos. Daqui uns tempos é capaz de

aumentar mais 1 ou 2 anos.

AMURABI OLIVEIRA: Quais sao os requisitos para ser professor de

Sociologia em Portugal?

°A idade da reforma em Portugal equivale a idade de se aposentar no Brasil.
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MARIA ISABEL: Tem que ter uma licenciatura em KEconomia, Gestao de
Empresas, Direito, pronto. Qualquer coisa assim, pelo menos essas 4 areas, com
certeza. Nesse momento, para ser temporario, ja tem que ter feito a tal
profissionalizacdo. Nao ha formacido de professores nos cursos de Direito,
Economia, Gestdo de Empresas, nessas licenciaturas. Entdo, ja teriam que ter
lecionado anteriormente e ja teriam que ter feito a profissionalizacao em servigo.
Pois ja nao é possivel nesse momento, em Portugal, concorrer sem essa
habilitacdo da profissionalizacdo em servigco. Ou seja, ja tem que ser professor

mesmo.

GUSTAVO CRAVO: Como essa pessoa da empresa, da Economia,

consegue entrar na escola?

MARIA ISABEL: Através da tal licenciatura e, depois, da profissionalizacgao.

AMURABI OLIVEIRA: E comum os licenciados em Sociologia se
tornarem professores de Sociologia? Ou é a minoria que termina a

licenciatura, que vai seguir para a educacao secundaria?

MARIA ISABEL: E mesmo uma minoria, muito minoria. Acho que eu devo ser
um caso raro. Eu entrei na educacgao por uma questao pessoal, foi na altura do
casamento, quis ficar em Grandola e recorri a essa saida profissional. Mas nem a
Sociologia tem essa saida profissional, portanto as pessoas fazem outras coisas,
tentam fazer outras coisas. Em outras areas diferentes da educac¢ao nao conheco
muita gente, nem da minha geracdo, nem de geracoes anteriores na educacao.

Dentro da Sociologia, claro.
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GUSTAVO CRAVO: Os professores que lecionam no ensino secundario
em Portugal recebem remuneracao compativel e comparavel com outras

formacoes de nivel superior no pais?

MARIA ISABEL: Eu nao sei muito bem responder a essa pergunta, porque isso
tem duas perspectivas. Ha uma, que é aquela que é clara, pois tem a ver com
pretensoes salariais, e as nossas, por pertencemos ao Estado, sio um bocadinho
mais baixas. Mas nao é uma diferenca tao gritante, tao significativa. Portanto, eu
acho que mais ou menos recebemos o mesmo. SO que la esta. Nos recebemos
progressao da carreira, tivemos muitos cortes nessa progressio. Por exemplo, eu
tenho 32 anos de servigo e ja nao consigo chegar ao final da carreira. Eu estou
nesse momento no sétimo escaldo. A carreira tem 10 escalées. Mas como tive

cortes, nao conseguirei chegar nunca ao décimo escalao.

AMURABI OLIVEIRA: Vocé pode explicar o que sao esses cortes?

MARIA ISABEL: Os cortes sdo em termos econémicos e tiveram a ver com a
recessiao economica. Sao cortes na carreira e também no salario, mas no salario
tem a ver com o Imposto sobre o Rendimento das Pessoas Singulares (IRS) e que
tem escaldes, tem niveis. Portanto, eles aumentaram o nivel. Mas isso fica a
parte. O que eu acho mais importante sdo os cortes que aconteceram na carreira.
Por exemplo, isto em 2009, eu estava no sétimo escaldo e houve uma
reorganizacao da carreira e eu passel para o 4° escalao. Eu e todas as pessoas que
estavam nesse escaldo. Tivemos novenos completamente parados. E agora? Ai
recomecamos. Mas para mim ja nao da tempo de chegar ao ultimo escalao.

Antes de 2009, os professores do ensino secundario também tinham uma carga
horaria menor dentro das escolas. Por exemplo, o horario letivo é de 22 tempos, e
nés do secundario tinhamos 20 tempos porque se considerava que 2 seriam

lmportantes para Inovarmos, nos prepararmos cilentificamente para as
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disciplinas que lecionavamos. Agora nao. Aumentaram a carga horaria. Ou seja,
eu tenho que estar na escola obrigatoriamente 26 tempos letivos (26 tempos
correspondem a 22 horas, porque as aulas tém uma duracdo de 50 minutos).
Presencialmente. Muitas delas a fazer sei l4 o qué, coisas para a escola.
Trabalhos mesmo da escola, que nao tém nada a ver com o que eu leciono. Penso
que isso val diminuir um “bocadinho” a qualidade do ensino. Mas tem a ver com

questdes economicas, esta tudo ligado.

GUSTAVO CRAVO: Neste momento de mudanca de carga horaria de 22
para 26 horas, os docentes foram consultados sobre eventual interesse
em migrar de carga horaria ou foi algo obrigatério? Houve aumento

salarial para acompanhar o aumento de carga horaria?

MARIA ISABEL: Nao fomos consultados. Foi apenas um novo entendimento da
carga horaria dos professores, so é considerado o tempo que estamos dentro da
sala de aula, como as aulas tém a duragdo de 50 minutos, logo fazendo a
conversao em horas resulta nos 26 tempos semanais. Nao houve aumento
salarial, podemos até dizer que houve uma descida no salario real (diferente do
salario nominativo, ou seja, o valor que auferimos antes dos descontos), porque
simultaneamente houve um agravamento dos escalées do IRS (como ja referi) e
passaram a descontar muito mais. Claro que isto aconteceu com toda a sociedade
e nao s6 com os professores.

O horario do professor em Portugal é de 35 horas, distribuidas por 22 tempos
letivos, mais 4 tempos para outras atividades, por exemplo, coordenagoes, apoios
em determinadas disciplinas fora da sala de aula ou em conjunto dentro da sala
de aula, parte do trabalho de diretor de turma, ou até mesmo, as deslocagoes
entre escolas (os agrupamentos de escolas quando situados em areas geograficas
muito grandes - o caso de Grandola - por vezes leva a que o professor se desloque

e, as vezes, por varios quilometros) e, por fim, o trabalho auténomo nio
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presencial (aquele que é dedicado a preparacdo das aulas, a construcdo de
recursos didaticos, a construcido de instrumentos de avaliacdo e a correcdo das

atividades de avaliacao).

AMURABI OLIVEIRA: Vocé usa livro didatico de sala de aula? Se sim,
qual livro? Ha uma diversidade de livros para que o docente possa ter

acesso?

MARIA ISABEL: Sim. As editoras criam muitos livros, ha muitas editoras,
portanto noés temos talvez seis livros para podermos escolher. Como todos noés
sabemos, ha uma mudanca da sociedade muito rapida e do conhecimento, e nés so
escolhemos livros de seis em seis anos também. Por exemplo, este livro que estou
a usar tem seis anos. Para mim esta desatualizado ja. Eu nao usaria livro. Por
que eu uso livro? Porque sou obrigada a adotar um manual. Os alunos sao
obrigados a comprar esse manual (agora podem requisita-los na biblioteca,
porque os manuais escolares sdo gratuitos para os alunos até ao 12° ano) e por
respeito aos alunos e aos pais dos alunos, eu mais ou menos sigo o manual, mas a
maior parte das minhas aulas tem outra base, outras pesquisas, outros
documentos que eu construo para além do manual. O meu é o da Texto Editora, é

o unico que existe dessa editora, dos autores Belmiro Gil Cabrito e Maria Luiza.

GUSTAVO CRAVO: Quais outros recursos didaticos vocé utiliza nas

aulas de Sociologia?

MARIA ISABEL: Recursos audiovisuais, tais como filmes, documentarios,
jornais, programas televisivos, entrevistas etc. Também textos, produzidos por
mim com base em pesquisas, ou excertos de obras/estudos cientificos sobre as

tematicas/conceitos abordados nas aulas. E também comum convidar pessoas
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para conversarem conosco sobre determinados assuntos em que sdo especialistas

(conversas tematicas). Saidas de campo, visitas de estudo...

GUSTAVO CRAVO: Em Portugal, no caso das escolas publicas, sao as
familias que compram os livros didaticos a serem utilizados? Poderia
por favor comentar também por gentileza como funciona a alimentacao
escolar. As familias também sao convocadas a colaborar
financeiramente neste caso?

MARIA ISABEL: Desde o ano letivo de 2019-2020, todos os alunos do ensino
obrigatério (do 1° ano ao 12° ano) de escolas publicas e privadas com contratos de
associagao (quando em uma determinada area geografica o Estado nao consegue
ter uma oferta publica para a populacgao dessa area) vao voltar a receber manuais
escolares gratuitos. De fora do programa de gratuidade e reutilizacdo de manuais
escolares continuam os alunos de escolas privadas, sem contrato de associacao.

A atribuicdo gratuita de manuais escolares é efetuada pela plataforma MEGA,
através de um sistema de vouchers (vales). Cada voucher inclui um cédigo tinico e
tem indicado o manual correspondente. Apés o registro na plataforma MEGA, sao
emitidos vouchers associados ao Numero de Identificagdo Fiscal (NIF) do
encarregado de educacdo do aluno. Se forem atribuidos wvouchers para
levantamento de manuais escolares gratuitos novos, devem ser apresentados em
uma das livrarias participantes. Se forem atribuidos vouchers para levantamento
de manuais escolares gratuitos usados, tém que ser entregues na escola.

Os manuais escolares distribuidos gratuitamente devem ser devolvidos a escola
pelo encarregado de educacdo, em bom estado, para voltarem a ser reutilizados
no ano letivo seguinte.

Se o encarregado de educacgao devolver os manuais escolares em mau estado, que
nao seja decorrente da utilizacdo normal, fica obrigado a paga-los ou, se nao o
fizer, perde o direito a eles no ano letivo seguinte. Note-se que cada manual é

considerado individualmente, ou seja, se nao for entregue em bom estado o
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manual de apenas uma disciplina, s6 se perde o direito a receber o manual dessa
disciplina no ano letivo seguinte. Em caso de retencao (reprovacao), o aluno pode
conservar na sua posse os manuais relativos ao ciclo ou as disciplinas em causa
até a sua concluséo.

Os alunos do 1° ciclo do ensino basico nédo tém que devolver os manuais escolares
gratuitos. Neste nivel de ensino sdo distribuidos manuais escolares gratuitos
novos.

Apenas sdo emitidos vouchers para os manuais escolares. Os cadernos de
atividades e de fichas, bem como os restantes componentes dos chamados packs

pedagogicos, tém que ser adquiridos pelas familias.

AMURABI OLIVEIRA: Isso que vocé falou sobre mais ou menos seguir
livro etc., isso acontece s6 na disciplina de Sociologia ou nas outras

disciplinas que vocé leciona também?

MARIA ISABEL: Nas outras nao tém manual, educacdao de adultos nio tem
manual. Na educagao de adultos somos nés que construimos nossos materiais, a
partir do referencial. H4 um referencial que nos indica mais ou menos os
caminhos que devemos seguir, que devemos dar importancia, e a partir dai nos
construimos os materiais. No ensino profissional ja ndo havia manuais, entdo ha
muito tempo estou habituada a construir materiais, e mesmo na Sociologia fago

com minha boa vontade e gosto de fazer.

GUSTAVO CRAVO: Ha algum curriculo que deve ser seguido ou
geralmente professores seguem o livro? E uma determinacio nacional,

das provincias, sobre quais contetudos sao lecionados na Sociologia?

MARIA ISABEL: Sim, ha um programa e esse programa hoje em dia tem dentro

dele uma coisa que sdo as aprendizagens essenciais. Portanto, essas
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aprendizagens essencials sio obrigatorias para todos os alunos do ensino
secundario. Portanto, ha aprendizagens essenciais para todas as disciplinas do
ensino secundario e isso vem do Ministério. Sao obrigacoes, digamos assim, que
vém do proprio Ministério da Educacgao. Vem de cima. Que é outro problema que
existe. Toda organizac¢ao do ensino conta muito pouco com a colaboragao de quem
esta no terreno. Sao as pessoas do Ministério que decidem o que noés fazemos.

As Aprendizagens Essenciais (AE) identificam os conhecimentos, as capacidades
e as atitudes que se pretendem que os alunos atinjam com a aprendizagem da
Sociologia no ensino secundario, e tendo em atencdo os seguintes objetivos:
1dentificar as aprendizagens essenciais no dominio da Sociologia face as areas de
competéncia previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PA); proporcionar aos alunos instrumentos que lhes permitam compreender e
refletir sobre a complexidade das sociedades contemporaneas, em especial, da

sociedade portuguesa.

AMURABI OLIVEIRA: No Brasil, n6s temos o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID). Em resumo, ha uma parceria
entre a universidade e a escola, com o objetivo de que a etapa
universitaria de formacao de professores em nivel de graduacao conte
com a experiéncia dos discentes, universitarios dentro da escola. Entao,

a pergunta é se ha algo nesse sentido em Portugal.

MARIA ISABEL: Eu percebi, eu percebi. Em Portugal, s6 a nivel da tal
profissionalizagdo em servigo, sim, havia. Quando eu fiz a minha
profissionalizagdo em servigo, tinha aulas no Instituto Politécnico de Setubal, na
Escola Superior de Educagdo. E sim, havia essa. Mas mais do que isso nao ha. Sé

mesmo para a profissionalizacio, para sermos professores.
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GUSTAVO CRAVO: Nos estamos bastante satisfeitos, porque nos da um
panorama bem interessante, porque realmente sao realidades muito
distintas no Brasil e em Portugal, desde como se organiza a escola, como
se forma e se recruta professores. Eu acho que é um cenario bem
interessante de se explorar e de se conhecer mais, porque conhecemos
muito pouco ainda.

MARIA ISABEL: Agora em um nivel mais geral, nés nao temos incentivo
nenhum, mesmo que particularmente (individualmente) para conseguirmos a
nossa formacao e a nossa qualificacdo. Por exemplo, ndo temos licengas sabaticas.
Eu estou a fazer o doutoramento. Eu nao tenho nada, ndo tenho uma reducgao do
horario, nao tenho nada de diferente em relacdo aos meus colegas que néo estio a
fazer nada, que s6 dao aulas. Nao ha incentivo. Nés fazemos o mestrado, o
doutoramento, por gosto. Porque ndo vamos ter nenhuma ajuda do préprio
Estado para melhorarmos as nossas capacitagoes, as nossas competéncias. Acho
que 1sso é importante referir, e que se ha professores que o fazem, é de fato

porque querem melhorar.

AMURABI OLIVEIRA: Queremos te agradecer, Maria, porque a gente
aprendeu muito aqui. Agradecemos sua disponibilidade e achamos que a
entrevista vai trazer uma boa discussao publica aqui no Brasil. Quem
sabe no proximo Congresso Portugués de Sociologia, da APS, a gente va

presencialmente e proponha alguma coisa.

MARIA ISABEL: Também quero agradecer e dizer que se houver alguma
duvida, alguma questdo que queira colocar, vocés tém o meu e-mail, e que estido
completamente a vontade para me contatar que estarei ao vosso dispor.

Obrigada, também!
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CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA
DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS

RESENHA

CONCEITOS E CATEGORIAS FUNDAMENTAIS DO ENSINO
DAS CIENCIAS SOCIAIS:
uma colecao didatica de fortalecimento disciplinar da
Sociologia escolar

Dados da obra.

BODART, Cristiano das Neves. Conceitos e Categorias Fundamentais do
Ensino de Ciéncias Sociais [Colecao]. Maceié: Editora Café com Sociologia,
2021.

A reintrodugao da Sociologia de modo obrigatério no curriculo escolar,
atendendo a Lei n° 11. 684 de 2008, foi um marco importante, que estimulou o
crescimento da produgao de conhecimento sobre o ensino da Sociologia escolar, em
que pode ser evidenciado no aumento do nimero de producido de dissertacoes e
teses sobre o ensino de Sociologia (HANDFAS, 2011; CAREGNATO, CORDEIRO,
2014; HANDFAS; MACAIRA, 2015; BODART; CIGALES, 2017); na ampliagao de
artigos publicados em revistas cientificas (BODART; TAVARES, 2018) e na
fundacdo de novos grupos de pesquisas que tratam do ensino de Sociologia

(NEUHOLD, 2015). Em contrapartida, a Reforma do Ensino Médio, Lei n°

1Mestrando em Sociologia pela Universidade Federal de Alagoas — PPGS-Ufal. Integrante do Grupo
de Pesquisas ConsCiéncias-Sociais/PPGS-Ufal. E-mail: caiotavares @hotmail.com
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13.415/2017, (BRASIL, 2017), ameaca a manutencio da disciplina Sociologia no
ensino médio. E nesse contexto - de institucionalizagcdo de um subcampo de
pesquisa e ameacga — que a cole¢ao de conceitos e categorias do Ensino das Ciéncias
Sociais foi produzida e publicada.

A colecao é composta por 6 titulos, tendo sido, até o momento, publicado 4.
Sao eles: Conceitos e categorias fundamentais do ensino de Sociologia, vol. 1;
Conceitos e categorias fundamentais do ensino de Sociologia, vol. 2; Conceitos e
categorias fundamentais do ensino de Antropologia, vol. 1; e Conceitos e categorias
fundamentais do ensino de Ciéncia Politica, vol. 1. Os dois outros volumes estao
em fase de preparacdo, sendo eles: Conceitos e categorias fundamentais do ensino
de Antropologia, vol. 2; e Conceitos e categorias fundamentais do ensino de Ciéncia
Politica, vol. 2.

A colecao “Conceitos e categorias do Ensino das Ciéncias Sociais” foi
organizada pelo professor Cristiano das Neves Bodart, doutor em Sociologia pela
Universidade de Sao Paulo (USP). Ele é docente do Centro de Educagao (Cedu) e
do Programa de Pés-graduacao em Sociologia (PPGS-ICS) da Universidade Federal
de Alagoas (Ufal). Atualmente é coordenador do Observatorio Nacional da
Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (On-Abecs) e o Grupo de
Pesquisa "Ensino dos conhecimentos das Ciéncias Sociais" (ConsCiéncias-
Sociais/Ufal). Além disso, ocupa atualmente a vice-presidéncia da Associacgao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (Abecs), atuando como editor-chefe e
fundador do Blog Café com Sociologia e dos periédicos Latitude (PPGS-Ufal) e
Cadernos da Associagao Brasileira de Ciéncias Sociais (Cabecs). Trata-se de um
pesquisador emerso no subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia, tendo
publicado diversas pesquisas. Recentemente também langou as obras “Usos de
Cancoes no ensino de Sociologia” (BODART, 2021) e Ciéncia Politica para o ensino
médio (BODART; FIGUEIREDO, 2021).

A colecdo contou com a avaliacdo do organizador, de professores(as)

pesquisadores(as) sobre a tematica Sociologia escolar e por professores(as) de
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Sociologia da Educacao Basica. Tal avaliacdo deu-se em duas etapas: na primeira
etapa os textos submetidos foram direcionados a doutores(as) com a finalidade de
atestar a qualidade conceitual; na segunda etapa os textos aprovados na avaliagao
anterior foram encaminhados para os professores da Educac¢do Basica a fim de
avaliar cinco aspectos: a) linguagem, se acessivel e interessante para os(as)
estudantes do ensino médio; b) respeito aos principios éticos; ¢) aplicabilidade da(s)
atividade(s) proposta(s); d) pertinéncia das indica¢ées de leitura; e) pertinéncia das
indicagoes de filmes, documentarios ou musicas.

Cabe ressaltar que o publico-alvo da colegdo sado os professores e estudantes
do ensino médio e os(as) graduandos(as) em Ciéncias Sociais. Os critérios
avaliativos pelos quais passaram os titulos da cole¢cdo demonstram a preocupacao
como a qualidade conceitual e com a Transposicao didatica, ou seja, verificar as
alteracoes adaptativas do saber originado da academia (Saber Sabio), visando ser
ensinada na escola (Saber a Ensinar) e aprendida pelos(as) estudantes (Saber
Ensinado). Vale destacar que o conhecimento pode encontrar-se em 3 formas: Saber
Sabio, Saber a Ensinar e Saber Ensinado (CHEVALLARD, 2013). Como destacou
Pais (2001, p. 21),

[...] o saber cientifico é registrado por uma linguagem codificada, o
saber escolar ndo deve ser ensinado nessa forma, tal como se
encontram redigidos nos textos e relatorios técnicos. A
desconsideracdo desse aspecto favorece a transformacio da
linguagem em uma dificuldade adicional. Assim, a linguagem é
considerada como um elemento que interfere diretamente no
sistema didatico, pois guarda uma relagao direta com o fenomeno
cognitivo. A formalizagdo precipitada do saber escolar, por vezes,
através de uma linguagem carregada de simbolos e cédigos, se
constitui em uma possivel fonte de dificuldade de aprendizagem.

O conhecimento construido na universidade é modificado com o intuito de
ser ensinavel aos alunos que estdo na escola. O saber escolar mantém a ideia
original daquilo que foi desenvolvido pela academia, contudo é simplificado para

ser inteligivel para os alunos (CHEVALLARD, 2005).
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Nesse processo de transposi¢do do saber cientifico para o saber escolar néo
deve ocorrer uma hierarquizacdo dos saberes, nao obstante, sido realizadas
transformagoes de saberes, pretendendo se moldar ao ambiente ensinado. Nesse
sentido, a colecao apresenta uma metodologia de elaboracao e avaliagdo importante
na producao de obras para o ensino médio.

E importante destacar o papel de apoio da Associacao Brasileira de Ensino
de Ciéncias Sociais (ABECS) na organizacao da colecdo. Essa foi lancada pela
Editora Café com Sociologia, que vem publicando diversas obras relacionadas ao
ensino de Sociologia e de Filosofia, além de outras do campo da Sociologia e da
Educacao. A Editora Café com Sociologia foi fundada em 16 de fevereiro de 2019,
pela professora Cassiane da C. Ramos Marchiori, mestra em Histéria pela
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Segundo o site da editora, o seu
intuito é difundir os conhecimentos das Ciéncias Humanas, em especial das
Ciéncias Sociais.

Os quatro primeiros livros da coleg¢do contaram com a participacao de 83
autores(as) com formacao em Ciéncias Sociais. A comissao cientifica da cole¢ao foi
composta por 66 pesquisadores(as) e professores(as) com atuacgao no que Mocelim
(2020) denominou de “campo do ensino de Sociologia™.

Salientamos que a colec¢ao, organizada em 6 volumes, traz um conjunto de
textos, no qual cada um explica um conceito ou uma categoria das Ciéncias Sociais.
O leitor ira encontrar uma obra estruturada em capitulos, os quails possuem 4
secoes. Na primeira se¢do, nomeada como “contextualizando”. é apresentada uma
contextualizacao em torno do conceito/categoria, que visa atrair o interesse do(a)
estudante a leitura. Na segunda segao, denominada “conceituando”, é explicada a
definicdo do conceito/categoria, demonstrando de forma clara os pressupostos
tedricos e epistemologicos que o envolvem. Na terceira secdo, “o conceito em

movimento”, sdo apresentadas as transformacgoes que o conceito/categoria passou

2Para mais detalhes conceituais de “campo do ensino de Sociologia” e “Subcampo do ensino de
Sociologia”, ver Mocelin (2020).
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no decorrer do tempo, enfatizando as diversas apropriag¢oes ocorridas conforme o
contexto social. Na ultima secdo, “o conceito e seus usos”, os(as) autores(as)
buscaram operacionalizar os conceitos/categorias de acordo com uma realidade
social préxima do estudante do ensino médio.

Os(as) autores(as) indicaram leituras complementares e uma proposta de
atividade. Além disso, em alguns capitulos foram oferecidas dicas de musicas e
filmes que dialogavam com o contetido do capitulo; o que pode ser de grande valia
para os docentes.

A obra “Conceitos e categorias do Ensino da Antropologia, vol. 1”
possui 131 paginas e 18 capitulos. Cada capitulo trata de um conceito ou categoria,
sendo: Corpo, Cultura, Decolonial, Diario de Campo, Etnocentrismo, Etnografia,
Eugenia, Feminismo, Identidade, Identidade Cultural, Paisagem Cultural, Raca,
Racismo a Brasileira, Religido, Rito de Passagem, Ritual, Secularizac¢ao e Trabalho
de Campo.

A outra obra, “Conceitos e categoriais de Ciéncia Politica, vol. 17,
conta com 157 paginas e 23 capitulos. Cada capitulo trata de um conceito ou
categoria, sendo: Associativismo, Cidadania, Controle Social, Cultura Politica,
Democracia, Discurso de ()dio, Elites, Estado, Estado de Bem-Estar Social,
Fascismo, Feminismo, Negro Decolonial, Globalizag¢ao, Golpe de Estado Ideologia,
Movimentos Sociais, Neoliberalismo, Panodptico, Partidos Politicos, Politica
Puablica, Redes Sociais, Separacao entre os Poderes, Sistema Eleitoral e Utopia.

A colegao ja langou os dois volumes “Conceitos e categorias
fundamentais do ensino de Sociologia”. O primeiro volume é constituido de
121 paginas e contém 18 capitulos, os quais sdo: Anomia, Arbitrario Cultural,
Capital Cultural, Capital Simbdlico, Capitalismo, Classe Social, Coercao Social,
Configuracgao Social, Desencantamento do Mundo, Desigualdade Social, Discurso,
Divisdo Sexual do Trabalho, Estratificacdo Social, Familia, Fato Social, Género,
Globalizacao e Habitus. O segundo volume, com 128 paginas, contemplou 17

conceitos/categorias, sendo os seguintes: Imaginacdo Sociolégica, Industria
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Cultural, Instituicdo Social, Interseccionalidade, Juventude, Lazer, Midia,
Modernidade, Papel Social, Patriménio Cultural, Poder, Racionalizagao,
Sexualidade, Sociabilidade, Sociacao, Socializacao, Tecnologia Social e Tipo Ideal.

A importancia da colegdo esta relacionada a necessidade de consolidagao de
categorias e conceitos das Ciéncias Sociais frente a uma “Reforma” do Ensino
Médio e um novo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD-2021), que tende a diluir
os conteudos das Ciéncias Sociais, gerando pouca profundidade e rigor cientifico ao
promover de forma equivocada a interdisciplinaridade.

A colec¢ao pode ser um importante recurso complementar aos livros didaticos
do PNLD-2021, auxiliando a pratica de docente de Sociologia. Essa cole¢do é
langada em um contexto de necessidade de reafirmacao disciplinar de Sociologia e
da necessidade de material didatico qualificado e especifico para o ensino de

Sociologia.
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RELATORIO

_ IFORUM NACIONAL DA A
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS
SOCIAIS - ABECS

Relatério Final

O 1° Férum Nacional da Associagao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(Abecs) teve como objetivo analisar e debater as reformas educacionais mais
recentes e como elas estao afetando o ensino de Ciéncias Sociais tanto na Educacao
Basica quanto na Educacdo Superior. Busca-se criar um posicionamento
institucional que dé voz a comunidade associada e discutir propostas e agoes para
a entidade, em sua esfera nacional e suas Unidades Regionais (UR), nas atuacées
internas e externas, bem como junto as escolas, as universidades e aos 6rgaos
responsaveis pelas politicas educacionais.

Para isso, foram realizados cinco encontros, organizados pela executiva
nacional, contando com palestrantes indicados(as) pelas URs. O primeiro encontro,
em 28 de agosto de 2021, intitulou-se “Reformas Educacionais e a Pedagogia das
Competéncias”, tendo como palestrantes os associados Thiago Esteves, da UR Rio
de Janeiro, e Ana Paula Corti, da UR Sao Paulo. O segundo encontro, ocorrido em
11 de setembro de 2021, abordou o tema “Base Nacional Comum Curricular,
Itinerarios Formativos e o Ensino de Sociologia”, tendo como expositores o docente
convidado Manoel Neto e o associado José Anchieta de Souza Filho, da UR
Fortaleza. No terceiro encontro, em 25 de setembro de 2021, a associada Rogéria
Martins, da UR Minas Gerais, abordou o tema “Projeto de Vida e o Ensino de
Sociologia”. O quarto encontro, realizado em 09 de outubro de 2021, cujo tema foi
“Projeto Integrador e o Ensino de Sociologia”, teve como expositor o associado Elias
Evangelista Gomes, da UR Minas Gerais. E, por fim, o ltimo encontro, realizado
em 23 de outubro de 2021, intitulado “Resolucdo n° 02/2019 e a Formacao de
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Professores de Sociologia”, teve como expositora a associada Eleanor Palhano, da
UR Para.

A elaboracao deste relatério foi realizada coletivamente por Adriana
Pinheiro (UR Bahia), Brena Késia Andrade de Oliveira (UR Macigo do Baturité),
Elias Evangelista Gomes (UR Minas Gerais), Joana Elisa Rower (UR Macigo do
Baturité), Josefa Alexandrina da Silva (UR Sao Paulo) e Walace Ferreira (UR Rio

de Janeiro), sendo que essa equipe relatora foi indicada por suas respectivas URs.

A abordagem sobre as reformas educacionais partiu da argumentacao
segundo a qual a educacido brasileira tem passado por sucessivas e variadas
reformas, atingindo-a em seu amplo espectro de abrangéncia. A reforma do Ensino
Médio é apenas a mais recente delas. Para desenvolver uma analise acerca das
reformas em curso é necessario pensar de forma ontolégica e contextualizada, para
compreender o seu fluxo historico.

Os principais marcos das reformas educacionais recaem sobre o
desfazimento da fronteira publico x privado, com o aprofundamento do processo de
empresariamento da educagdo em confluéncia com organismos internacionais.
Nesse sentido, a recorrente referéncia ao binéomio qualidade e avaliagdo revela
nuances de fetichiza¢ido da avaliacao e questionamentos acerca das suas matrizes
de referéncia. Esse desmantelamento, no entanto, esta ipsis litteris amparado no
documento “Um ajuste justo”, produzido pelo Banco Mundial, por solicitacdao do
governo Dilma Rousseff, agregando, no campo educacional, atores sociais de
distintas matrizes politicas, como forma de evidenciar uma suposta auséncia de
1deologia.

,

E preciso considerar que em paralelo as reformas de carater neoliberal
centradas na avaliacéo e no ensino interdisciplinar, o Brasil implementou o ensino
de Sociologia como disciplina obrigatéria a partir de 2008, considerada
fundamental para a formacdo de sujeitos democraticos e para o exercicio da
cidadania. A Sociologia trouxe para o campo escolar debates essenciais para a
formagao de uma sociedade democratica, como a discussao das desigualdades de
género e educacao das relagdes étnico-raciais.

O processo de reformas do Ensino Médio e do curriculo da Educagao
Basica teve continuidade e aprofundamento neoliberal nos governos de Michel
Temer e Jair Messias Bolsonaro, via a¢ées de implementacio legal e executiva.
Dessa maneira, a gestao ndo democratica da educacéo brasileira, presente também
em muitas esferas estaduais e municipais, faz com que a falta de dialogo produza
ainda mais incertezas para quem atua no chio da escola e também na formacéao
docente.
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Mais especificamente em relagido ao curriculo escolar, a abordagem sobre
a pedagogia das competéncias parte da compreensao de que o contexto reorganiza
o pensamento e o conhecimento. A escola se ergue na légica taylorista/fordista e
esta agora em processo de transicao. A aceleracdo das mudancas na educacao se
da na relacao qualidade x competéncia. A nocdo de competéncia individualiza a
aprendizagem e pode gerar um modelo de educacao disfuncional, que se baseia em
competéncias gerais que, supostamente, permitem a adaptabilidade a diferentes
contextos, fun¢des e mudancas, sob a égide pragmatica do utilitarismo pratico do
conhecimento e cria, com isso, a utopia do super individuo.

Os critérios de validacdo da qualidade educacional no Brasil tém sido
influenciados pela Organizac¢do para Cooperagao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), com base em nog¢ées proprias dos setores empresariais e empregadores,
visando uma educacio que favoreca o aumento da produtividade e da
competitividade no mercado local e global. Dessa maneira, a pedagogia por
competéncias pode implicar em impasses para o desenvolvimento educacional
critico. Assim, é importante enfatizar que o que se espera da educac¢do nao sio
aprendizagens de saber e fazer, mas de saber e fazer com entendimento do
processo, com consciéncia da experiéncia social, cultural, politica, ao longo da
histéria da humanidade, capaz de problematizar, inclusive, a nogao de trabalho.
Por isso, é preciso lutar pela democratizacdo da Educacao Basica, além da
democratizagao do acesso as vagas. E preciso democratizar também o curriculo
escolar e a formacao docente, garantindo-lhes um sentido critico e transformador.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi implementada no bojo das
reformas educacionais brasileiras, articulando também interesses de setores
empresariais que disputam os rumos da educac¢do nacional. Na elaborac¢ado dos
curriculos estaduais, em muitos casos, associados(as) da Abecs tém lutado e
contribuido para mitigar os impactos negativos e garantir a presenca e
legitimidade da disciplina de Sociologia. Embora na pratica a Sociologia esteja
mantida nas escolas, em alguns casos com manutencdo da mesma carga horaria,
e em outros com ampliacdo ou reducdao de tempos, é preciso atentar-se para
possiveis estratégias de precarizacdo da qualidade da educacgdo, do trabalho
docente e da formagao docente, a partir de uma légica de desdisciplinarizagao e de
interdisciplinaridade desqualificada, como se pudesse existir uma docéncia
genérica da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Por isso, é
fundamental a Abecs reafirmar a relevancia do conhecimento das Ciéncias Sociais
para a educagao escolar, através da disciplina de Sociologia e da exigéncia de
formacgao em licenciatura em Ciéncias Sociais para o seu ensino.

Manifestamos que o posicionamento da Abecs é contrario ao Projeto de
Vida como esta apresentado na BNCC. Visando minimizar seus impactos,
indicamos que esse componente curricular deve ser pensado a partir das
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discussoes sobre Projeto de Vida que antecedem a BNCC e utilizando o arcabougo
tedrico da Sociologia do Trabalho, da Sociologia da Juventude, da Sociologia da
Educacdo e de outras contribui¢ées das Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia
Politica e Sociologia). Contudo, no contexto de reformas educacionais, Projeto de
Vida apresenta contornos de componente curricular, com significativa carga
horaria, livros didaticos e formagoes docentes gerenciadas e/ou influenciadas por
fundagbes empresariais. Torna-se preocupante o fomento de uma educacido que
encoraja o individualismo, promove uma gestao neoliberal das novas geracoes e
estimula uma euforia acritica acerca do empreendedorismo.

Em contraponto a isso, para refletir sobre o “eu”, o “outro” e o “nds” é crucial
compreendermos as condigées socioeconomicas, os marcadores sociais da
diferenca, a relacdo entre educagao e trabalho, as identidades, as trajetorias e a
cidadania. Por isso, deve ser denunciada a atribuigao de Projeto de Vida a quem
nao conta com formagdo compativel ao componente curricular, sob o risco de se
realizar uma educacgio inécua ou mesmo voltada a reproducéo e a legitimacao das
desigualdades sociais. Defender a qualifica¢iao profissional compativel a docéncia
em Projeto de Vida, envolvendo temas, teorias, conceitos e métodos das Ciéncias
Sociais, é a defesa do direito a educacgdo critica, inclusiva, transformadora e
emancipatéria na Educacido Basica brasileira. Além disso, ao institucionalizar o
perfil antropologico, politico e sociolégico do Projeto de Vida, sera possivel ampliar
a demanda por profissionais de Ciéncias Sociais, via concursos publicos e
contratag¢oes, melhorar o rendimento salarial docente, complementar a carga
horaria semanal em uma mesma escola, expandir a demanda por materiais
didaticos com as contribuic¢bes da area, dentre outros aspectos.

Os projetos integradores sio praticas pedagogicas cooperativas ja presentes
em muitas escolas, principalmente da rede privada de ensino, e também na
educacao popular. O que é recente é a emergéncia de livros especificos para
projetos integradores no PNLD, respondendo a diferentes interesses educacionais
e comerciais. Dessa maneira, é necessario um olhar critico, buscando elaborar
acoes concretamente interdisciplinares, que envolvam de maneira equilibrada as
disciplinas de Filosofia, Histéria, Geografia e Sociologia. Vale destacar que as
obras destinadas aos projetos integradores, como proposto na Reforma, carecem
de aprofundamento em suas bases pedagodgicas fundamentadas no campo
cientifico educacional. Mais especificamente, no ambito do ensino de Ciéncias
Sociais, os projetos integradores na Educacao Basica precisam contar com teorias,
conceitos e métodos proprios da Antropologia, da Ciéncia Politica e da Sociologia,
para que sejam relevantes para uma socializagdo escolar critica, criativa,
integrada, cientifica e transformadora. Ademais, é fundamental que as redes
escolares publicas oferecam condigoes infraestruturais e pedagdgicas para que
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docentes de diferentes disciplinas debatam e promovam ag¢ées interdisciplinares,
incluindo cursos complementares a formagao docente, inicialmente disciplinar.

A formacao docente em Ciéncias Sociais requer aproximacio e interacao
entre a universidade, a escola publica e demais institui¢ées educacionais, para que
se conheca melhor a realidade escolar, a partir de suas experiéncias cotidianas.
Sob a perspectiva epistemologica, é necessario ter compreensao das especificidades
do ensino de Sociologia na Educacao Basica e sua contribui¢ido para a formacao da
consciéncia critica. A formag¢do docente requer também o dominio de teorias,
conceitos e métodos para a transformacdo de saberes cientificos em saberes
escolares. O foco na sala de aula e na pratica pedagégica exige uma formacao
critica. Com a Resolugao CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educagao Basica (BNC-Formacao), a formacao docente fica
atrelada a BNCC e a Pedagogia das Competéncias, compreendidas entre
competéncias gerais, competéncias especificas da area e habilidades
correspondentes, colocando a necessidade de reestruturacio dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos (PPC) de licenciatura. Dentre os fundamentos pedagoégicos,
destacam-se: a questiao das metodologias inovadoras; a conexao entre o ensino e a
pesquisa com centralidade no processo de ensino e aprendizagem; o emprego
pedagogico das inovagoes e linguagens digitais; e a apropriagao de conhecimentos
relativos a gestdo educacional. Assim, convém reafirmar que a area de ensino de
Ciéncias Sociais ja vem produzindo conhecimentos e praticas pedagodgicas
relevantes para a educacao escolar: difundidos em revistas cientificas, publicagoes
de livros, Trabalhos de Conclusao de Cursos (TCC), monografias, dissertacoes,
teses, grupos de pesquisas, eventos, dentre outros. No entanto, ainda é necessario
ampliar, aperfeicoar e diversificar as formas de ensino e aprendizagem
relacionadas a docéncia em Ciéncias Sociais, tanto de docentes da Educacao Basica
como da Educacao Superior, fortalecendo agées, tais como os Programas de Pos-
graduacao Lato Sensu e Stricto Sensu, o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia, o Programa Residéncia Pedagodgica, projetos e programas de
extensdo. Por fim, cabe ressaltar que, embora historicamente o Ensino Médio
tenha sido a prioridade da luta pela institucionalizacdo da Sociologia escolar, a
necessaria luta pelo ensino de Ciéncias Sociais no Ensino Fundamental implicara
em uma formacgao docente capaz de formar para a atuac¢do nas duas etapas do
ensino.

Este relatorio do 1° Féorum néo pretende exaurir todas as discussoes sobre
os temas abordados, nem dissipar todas as possiveis polémicas. Primeiro, porque
nao era o seu objetivo. Segundo, porque estamos cientes de que o mais importante,
neste momento, é manter viva a critica politica e a unidade na luta, garantindo o
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dialogo franco, fraterno e propositivo, sem sectarismo, mas estimulando a atencéo,
a participacao e a atuacao coletiva das instancias da entidade e de suas associadas
e associados.

Nesse sentido, os encaminhamentos propostos poderdao ser realizados,
promovendo o fortalecimento do ensino de Ciéncias Sociais no Brasil, através da
disciplina de Sociologia escolar, bem como mediante as novas oportunidades
curriculares que se apresentam. Com isso, acredita-se que a Abecs seguira mais
forte, mais presente, mais ampla, mais acolhedora e mais pertinente para a nossa
comunidade de educadoras e educadores cientistas sociais, que atuam na
Educac¢ao Basica, na Educagao Superior e em outras modalidades de educacgao
formais e informais.

Reformas educacionais e pedagogia das competéncias

1. Recuperar a memoria de luta da Abecs e seus posicionamentos publicos
perante as reformas educacionais, desde 2015.

2. Utilizar dispositivos variados de comunicagdo com posicionamentos
institucionais sobre a falacia da Reforma do Ensino Médio e suas
1implicagoes para as desigualdades sociais e desigualdades escolares.

3. Promover eventos para discutir a educagdo por competéncias, seus
fundamentos e efeitos sobre os individuos e a sociedade em diferentes
contextos.

4. Promover eventos para a discussao acerca dos efeitos do empresariamento
da educacao, a partir da atuacao das organizacoes sociais e do sistema “S”.

5. Acompanhar a implementacdo da BNCC nas redes publicas e privadas de
todo o pais e discutir o lugar dos(as) professores(as) de Sociologia frente
ao Projeto de Vida e aos Projetos Integradores.

6. Acompanhar os usos da BNCC e seu silenciamento nos debates sobre
género, direitos humanos e educacao das relagées étnico-raciais.

7. Estabelecer dialogo com as outras associa¢ées disciplinares sobre as
reformas educacionais.

Base Nacional Comum Curricular, itinerarios formativos e o ensino de
Sociologia

1. Tornar publico o posicionamento contrario da Abecs em relacdo as
recentes politicas curriculares, enfatizando os pontos de divergéncia e as
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resisténcias que sao necessarias frente as reformas neoliberais da
educacao e a BNCC.

Defender a demarcagdo do lugar da Sociologia no curriculo em sua
singularidade disciplinar, de modo a conferir legitimidade a sua presenca
na educacao escolar.

Defender a atribuic¢ao de aulas e a formacgao qualificada para a disciplina
de Sociologia para egressas e egressos dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Sociais.

Defender a participacao de docentes com formacao em Ciéncias Sociais e
que atuam na Educac¢ao Basica nos processos de adequacao dos curriculos
locais e nacionais.

Desenvolver rodas de conversa formativas e informativas com as
associadas e os associados sobre a BNCC, em uma perspectiva critica e
propositiva, quanto as resisténcias necessarias para efetivar o lugar da
Sociologia no curriculo e na escola.

Estimular que as associadas e os associados multipliquem as discussoes
realizadas pela Abecs em seus contextos de atuacao.

Criar canais de escuta no ambito nacional e das URs a respeito da
Sociologia nos contextos da Reforma do Ensino Médio e da BNCC,
direcionados aos(as) docentes da Educacao Basica e aberto para a pessoas
associadas e nao associadas.

Propor que o On-Abecs, em parceria com as URs, investigue os itinerarios
formativos disponiveis para o publico discente nos estados, identificando
o lugar da Sociologia nessa conjuntura.

Promover didlogos com as Secretarias Estaduais de Educacédo e demais
orgaos responsaveis pela implementacao da BNCC, visando apresentar os
dados obtidos por intermédio do On-Abecs.

Projeto de Vida e o Ensino de Sociologia

1.

Publicizar o posicionamento contrario da Abecs ao Projeto de Vida como
esta apresentado na BNCC.

Atuar pela ampliacdo e/ou manutenc¢io da carga horaria de Sociologia, em
2 tempos semanais, nas trés séries do Ensino Médio, mesmo com a
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existéncia do Projeto de Vida no curriculo escolar.

. Estabelecer o didlogo com outras associagoes disciplinares sobre o Projeto
de Vida.

. Estimular a producgao critica de conhecimento sobre o Projeto de Vida, a
partir das analises das Ciéncias Sociais e, mais especificamente, do ensino
de Ciéncias Sociais, estabelecendo parceria com o On-Abecs.

. Estimular o dialogo pedagdgico critico entre a disciplina de Sociologia e o
Projeto de Vida, desde a formacgao docente, com destaque em relacdo a
Sociologia da Juventude, Sociologia do Trabalho, Cidadania, Trajetorias,
Identidade, Interseccionalidade (classe, género, sexualidade,
religiosidade, territorio, ciclo da vida, condigao fisica) etc.

. Propor a criacao de uma comissao especial especifica para acompanhar e
monitorar os impactos do Projeto de Vida para o trabalho de docentes com
formagao em Ciéncias Sociais e também para filiadas e filiados da Abecs.

. Acolher trabalhos que tematizam o Projeto de Vida na interface com as
Ciéncias Sociais nos eventos da Abecs, considerando as regras de
submissao de trabalhos dos congressos da associacéao.

. Realizar um Forum Nacional especifico sobre Projeto de Vida para
continuidade da formacao tedrica, conceitual, politica e metodologica, a
partir das analises das Ciéncias Sociais.

. Promover a realizacdo de espacos de formacgdo voltados ao ensino de
Projeto de Vida, sob a ética do ensino de Ciéncias Sociais e conduzidos por
docentes com formacado em Ciéncias Sociais.

10.Propor a publicacdo de dossié tematico sobre o dialogo entre ensino de

Ciéncias Sociais e Projeto de Vida, na Revista Cadernos da Abecs (Cabecs).

11.Defender a regulamentagdo da atribuicdo de Projeto de Vida para

docentes com formacgao em Licenciatura em Ciéncias Sociais.

12.Defender a inser¢ao de avaliadores com formagao em Ciéncias Sociais, na

avaliagao do livro didatico de Projeto de Vida no PNLD.

13. Estimular que docentes de Sociologia produzam livros e outros recursos

didaticos voltados ao ensino de Projeto de Vida, sob orientacgdo tedrico-
conceitual das Ciéncias Sociais.
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4.

Projetos Integradores e o Ensino de Sociologia

Estimular a producao critica de conhecimento sobre projetos integradores
na interface com o ensino de Ciéncias Sociais, estabelecendo parceria com
o On-Abecs e outros observatorios, laboratorios e grupos de pesquisa.

Recomendar a criagcdo de uma comissdo especial especifica para
acompanhar e monitorar as questoes relativas aos projetos integradores
na Educacao Basica, na especificidade do ensino de Ciéncias Sociais.

Acompanhar os efeitos da implementacdo de praticas de projetos
integradores sobre o trabalho docente de egressas e egressos de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, bem como para filiadas e filiados da
Abecs.

Defender uma interdisciplinaridade intercultural critica, que reconheca a
legitimidade dos diferentes conhecimentos disciplinares, incluindo o
ensino de Ciéncias Sociais.

Promover novos debates sobre projetos integradores na interface com o
ensino de Ciéncias Sociais, nos ambitos nacional e regional, incluindo o
proximo congresso nacional da Abecs.

Defender a participacao obrigatoria de autoras e autores com formacgao em
Ciéncias Sociais na elaboracdo dos livros de projetos integradores,
aprovados pelo PNLD.

Defender a atribui¢ao de aulas para docentes de Sociologia e com formacao
em Licenciatura de Ciéncias Sociais em atividades integradoras.

Estimular a realizagdo de projetos integradores, que tematizam as
relagoes étnico-raciais, direitos humanos, sexualidade, género e meio
ambiente, a partir das contribuigoes das Ciéncias Sociais.

Resolucao CNE/CP n° 2/2019 e a formacao de professores(as) de
Sociologia

1. Realizar encontros de dialogos e formativos com docentes responsaveis

pela formacao de professores(as) nas Institui¢ées de Educag¢do Superior,
para adensar o didlogo sobre a BNC-Formacao e a curricularizagdo da
extensao.

2. Acompanhar a implantacdo dos novos PPCs nos cursos de Ciéncias
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Sociais.

Propor aos programas de pds-graduacao de Ciéncias Sociais e de Educacao
linhas de pesquisa de Ensino de Ciéncias Sociais para ampliar a producgio
de conhecimento e novas metodologias de ensino.

Promover encontros de formacido que abordem a interdisciplinaridade,
analisando como e em que momentos a Sociologia dialoga com outras
disciplinas no desenvolvimento de determinadas tematicas, visando o
fortalecimento da identidade e a legitimidade da Sociologia em
atividades integradoras e nos itinerarios formativos.

Propor acgdes e projetos para a formacdo docente, de acordo com as
especificidades regionais e ndo de uma base comum, com contetdos
tedricos e metodoldgicos, para que docentes desenvolvam autonomia para
produzir seus materiais didaticos.

Articular agées e parcerias com sindicatos docentes, movimentos sociais e
escolas na luta por um projeto de formacao e trabalho docente mais
integrados as demandas educacionais e a sua comunidade profissional.

Estimular a luta pelo ensino de Ciéncias Sociais no Ensino Fundamental.

Estimular uma formacdo docente, que qualifique para a atuag¢ido no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na Educag¢do Superior, nas
modalidades diferenciadas de ensino e na educagao informal.

Atuar junto as diferentes instituigées educacionais para a abertura de
estagios na gestdo educacional para estudantes de licenciaturas em
Ciéncias Sociais.

10. Fortalecer a formacao docente em Ciéncias Sociais a partir do PIBID e do

PRP, visando intensificar a formacao pratica nos cursos de Licenciaturas
e promover a integracado entre a educacao basica e a educagao superior,
através da imersao na escola.

21 de dezembro de 2021.

Presidéncia

231




CADERNOS DA ASSOCIAGCAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol. 5, n° 2 | p. 232-267 | jul./dez. 2021.
ISSN: 2594-3707

w(afcs

CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA
DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS

DOCUMENTO

APRESENTACAO DA “PROPOSTA DE CONTEUDO
PROGRAMATICO PARA A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA: 2°
grau” (Sao Paulo, 1986)

Dados do documento

Tipo de documento: curricular.

Autoria: Angela Maria Martins, Aparecida Neri de Souza, Celso de Souza
Machado, Jair Baida, Lenice Gusnan, Miriam Raimez Franco Bruno e Paulo
Maksenas.

Data: 1986.

Local de publicacao: Sao Paulo.

N° de paginas: 33.

Editora/Orgao/Entidade: Governo do Estado de Sdo Paulo, Secretaria da
Educacdo do Estado de Sao Paulo, Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagoégicas.

A “Proposta de Contelldo Programatico para a Disciplina de Sociologia: 2°
grau” é um documento originario de um debate curricular, envolvendo docentes do
ensino secundario e intelectuais paulistanos(as), tendo ocorrido entre os anos de

1984 e 1985. Dentre os intelectuais que estiveram inseridos nos debates estdo Celso

'"Doutor em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo (USP). Docente do Centro de Educagio e da Pés-graduacio
em Sociologia da Universidade Federal de Alagoas (Ufal). E-mail: cristianobodart@gmail.com

- . . 232
APRESENTACAO DA “PROPOSTA DE CONTEUDO PROGRAMATICO PARA A DISCIPLINA...| Cristiano das N. Bodart



CADERNOS DA ASSOCIAGCAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol. 5, n° 2 | p. 232-267 | jul./dez. 2021.
ISSN: 2594-3707

de Rui Beisiegel, Marilia P. Spoésito, Teéfilo de Queiroz Junior, Florestan
Fernandes e Octavio Ianni. A palestra proferida em marcgo de 1986 por este tltimo
intelectual foi, posteriormente publicada, em 2011, sob o titulo “O ensino das
Ciéncias Sociais no 1° e no 2° graus” (IANNI, 2011). O documento que agora ¢é
publicizado nos Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(Cabecs) fo1 pouco explorado por pesquisadores da Histéria do Ensino das Ciéncias
Sociais e do curriculo de Sociologia, tendo sido apenas — até onde temos noticia —
objeto de reflexado de Takagi (2008).

Tratava-se do resultado de mobiliza¢ao para o o fortalecimento da oferta da
Sociologia na rede estadual paulista que, em 1985, ja era ofertada em 25% das
escolas de 2° grau (MORAES, 2003). A reintrodu¢ao da Sociologia em Sao Paulo foi
possivel a partir da Resolugao n° 236, de 1983 (SEE/SP), que havia criado uma
parte diversificada, na qual a Sociologia poderia ser ofertada (BODART;
AZEVEDO; TAVARES, 2020). Uma proposta de programa era, naquele momento,
colaborativa para ampliar o nimero de escolas que ofertavam a disciplina, ja que
o cenario era de escassez de recursos didaticos especificos e auséncia de orientagoes
curriculares que pudessem nortear os docentes em suas praticas.

“A proposta foi concebida em principio para um curso de dois anos, com duas
aulas por semana” (MARTINS, et al., 1986, p. 4). Segundo os autores, o documento
fo1 elaborado considerando os questionarios respondidos pelos docentes, que
lecionavam Sociologia no segundo semestre de 1984, e nos encontros promovidos
nos anos de 1984 e 1985. O resultado foi apresentado no Encontro Estadual de
Professores de Sociologia, ocorrido entre 13 e 14 de novembro de 1985.

Como bem destacou Takagi (2008, p. 3):

Uma das caracteristicas mais marcantes nesta proposta é o seu
processo de elaboracio, pois ainda que os elaboradores assumam a
responsabilidade pelas ideias contidas na proposta, ela é especial
por ter sido formulada em cooperacdo com os professores de
Sociologia, que nesse periodo estavam atuando na rede publica
estadual de ensino.
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O resgate desse documento se justifica por sua importancia histérica e
localizagdo socioeconomica da experiéncia: a) a Sociologia, que até entdo era
ofertada apenas nos cursos normais (geralmente especializada na educacgao),
estava comec¢ando a ser oferecida (em abordagem geral) para todos os estudantes
do 2° grau de Sao Paulo, fato que colaborou para que gradativamente outros
estados da federacao ofertassem posteriormente a disciplina; b) tratava-se de uma
experiéncia que acontecia no centro socioeconéomico brasileiro, estado com o maior
publico de estudantes do 2° grau.

Como destacado por Bodart e Cigales (2021), o esforgo de resgatar a histéria
do ensino de Sociologia no Brasil demanda, para sua maior qualifica¢do, a busca
por fontes primarias. Nesse sentido, a disponibilizacdo da referida proposta de
curso nos Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(Cabecs) coloca a disposicdo da comunidade cientifica um importante documento

histérico ainda pouco explorado.
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APHESEHTAGRO

Para a claboragao  desta proposta, procurdins levar om cofn
no

ta as questionarios respondidos pelos professorcs de Sociologla do 27 grau
sequndo scnestre de 1984 ¢ os resulladas dos Encontros desse amo e de 1985. As
analises que fizemos desse material spontarzm a lm;uartﬁncia de sc procurar tra
balhar can una sociolovia crftica, clentifica, Jigada a socicdade brasileirade
hoje e que promova expericneias pedagdgicas ivalimente significativas para 08
alunos,

Dessas analises e de um conjunto de discussoes, lelturas e s¢
mindrios que fizemos, resultou uma proposta que foi apresentada e discutida no
Encontro Estadual de Professores de Sociologia de 13 e 14 de novembro de 1985.
Com base na analise que fizemos das sugestoes e criticas advindas desse Encon-
to, elaboramos o texto final da presente proposta.

Procuramos nao elaborar um programa fechado e scabado,mas
sim flexivel e sberic: de modo a poder adequar-se as particularidades de cada
realidade escolar e a varias modalidades de curso. Por outro lado, mio renuncia
mecs ao compromisso de elaborar uma sugest?ao que contivesse realmente uma  pro-
posta. Buscamos um programa que permitisse aos educandos a compree.nsﬁo da rea-
lidad= politica, econdmica, social, ideoldgica, cultural, ctc. — em que estao
inseridos —, nao como realidades superpostas, fragmwentadas ou inertes, mas sim
como uma totalidade, em seu funcionamento e ¢m suas contradi coes; que lhes per-
mitisse a spreensao efetiva — cmbora em nivel de 2¢ grau — de um instrumental
teorico minimo de analise dessa socicdade, nao de modo descritivo ou fotogr‘éf_i::
co, mas <€im de modo mais s0lido e fundamentado; que lhes permitisse  campreen-—
der naoc so a gravidade cdos problemas e injustigas presentes na sociedade brasi
leira atual, mas também as diversas tcorias socioldgicas que propoem alternati
vas de superagao.

Procuramos,. assim, atender ao objetivo de contribuir decisi-
varente para a formagao de cidadacs realmente criticos, participantes e capa-
zes ds "camirhar por conta propria".

Embora a proposta aponte para uma abordagem mais critica,
ela possibiiita varios enfoques teoricos. Questoes como capitalismo,classes so
ciais, Estado, ideologia, instituigoes sociais, partidos politicos, etc., po-=
dem ser trabalhadas cm varias perspectivas sociologicas. Nas sugestoes biblio-
graficas, procuramos também contemplar varias lirnhas de sbordagem. Sem  defen-
der uma pretensa ''meutralidade" do professor, procurames, eniretanto, permitir
-lhc decidir a perspactiva (ue considere mais correta. B

Contemplando as esferas  da produgao, reprodugao e trans-
formagao social, o prograna abrange os scguintes conceitos ou temas basicos in
terligados e abordados em nivel de 2¢ grau: capitalismo (economnia po]itica)T
clesses sociais (atores sociais), Estado, idcologia, instituigoes sociais, re-
lago=s intermacionais e transformagzo social. Nos subilens das unidades do pro-
graza, procuramds partir da problematizacao do cotidiano do aluno e contenplar
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tanto a abondagem leorica mads geral (sociologlia peral) quonto pua l"“"'j':”]“”—

ragao na sociedade atual (sociologla da socledade brasileira de hoje), destas
cando as aspectos que consideranns Linicas de cada unidade,

A proposta fof concebiaa e prin';{plo pora un curso dn dois
A0S com duas aulas por scmana. Quanto s altermativas para o cou  ajustamento
Jlmcnuin>es que [1zo0d Zpon
;. prosorvar 0 f-!.:rn'rﬂr\

e

a un curso de un ano,as cugestoes do Encontro ¢ og
tan no sontido de  se procurar mnter as cele anidades «
da proposta. Para o trabalho de ajusine nto de cadna widsoe,
padera enfocar apenas um fonna da conscitneia social na Unic
lituig.:.o cocial na Unidade V. Para a ow ntualidade de o profess
proximar (ou resmo rundir) algunas vnidades, Jombrams a majior alinjdzde exis-
tente entre as Unidades IT e VI, IIT ¢ V(il, ¢ 1V e V.

Por outro lado, ambora a proposta conlerha una fonra de orga-
ni:agSo dos tépicoe do programa, oulras possibilidades B
das pelo professor, levando em conta as especificidades do sua regiao, de sCUS

aluncs, etc.

Jonbrrenos GuUe
jode [V e wuna inS-
or pretender 8-

poddorao ser © onsidera-

Por Gltimo, salientamos gue esta proposta de progranz pressua-
Jovantamento de textos para alunos

poe continuidade: cursos para professores;
riéncia e rsavalia-

de 29 grau e para professores; encontros para troca de expe
gao do programa; scminarios; ete.

Agradecemos as varias sugestoes . e criticas que a proposta
~ecebeu durante sua elahoragdo, particularmente as dos professores Octavio Ian
ni, Celso de Rui Beisiegel, Marilia P. Sposito, Teofilo de Queiroz Jinmior e
Florestan Fernandes. Frisamos, porém, que a responsabilidade pela proposta “de
. ontetdo programéatico é exclusivement. da Equipe ge Sociologia da: Coordenado-
ria de Estudos e Nonmas Pedegogicas (CENP).
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0 CONTEUDO PHOGRAMATLCO

I__INTRODUGAQ "0 _VSTURO DA SOCLEDADE

Como as desipualdades sociais se manifestan no cotidiono do aluno.

-~ ”~ v -’
A Sociologia diante dos desigualdades cocinis: Intorpretngao ¢ jnterferencia.

I1_TRABALHO_E_SOCIEDADE

Como o trabalho e manlfesta no colidiano do aluno.

Modo de produgﬁo capitalista: econonia ¢ politica ¢ classes aocials.
A) Funcionamento e contradigoes

B) Capitalismo monopolista. i

0 "modelo" capitalista brasileiro e as classes sociais (pos-64).

A) Caracterizagao e contradigoes. Os problemas sociais.

B) A crise do "modelo" capitalista brasileiro.

Os movimentos sociais urbancs e rurais na esfera da produgao.

71T POLITICA E SOCIEDADE

Como o Estado se menifesta no cotjdiano do aluno.

Ciencia politica: a teoria do Estado.

A) Estado e classes sociais.

B) O conceito de democracia e o conceito de ditadura

Estado e classes sociais no Brasil pos-64.

A) 1964: o bloco de poder, o regime militar e os movimentc‘)s sociais.

B) Os movimentos sociais, a crise do bloco de poder e a "abertura'. A conjun

tura atual.

IV IDEOLOGIA, CULTURA E SOCIEDADE

Como a ideologia sz manifesta no cotidiazno do aluno.

Estudo socioldgico da ideologia e da cultura.

A) O que é ideologia € sua relagao com a moral, a sexualidade, a arte, a re-
ligiao, as concepgoes de mundo, a filosofia, 2 ciéncia, os valores, ctc.

B) Cultura institucionalizada e contestagao cultural.

C) Cultura popular e cultura da massa.

Movimentos socials (como o feminista, o negro, o indigena e o contracultu-

ral).
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V_ ARSTUTUICOES SOCTATS E S0CTEDADE

Com as instd tutgoes cocials se mvnd festan no col i ey do alurne,
250030 socjologica dag fnal |luigfn-:; coclalus rlogio et
tuigoo social,

A) A Temilia ¢ as mudangas nas relagoes fantliarve.

B) A cscola ¢ sna l\‘].’:i,‘;'D can a oy 1.;\“;11_)::.0 [ S tponG oy, oo wozini 3,

C) Adpreda, as comnidades eclesials de base ¢ a Teolopla da Liboertagao.
D) A idcologia nos melos de canmicagio de manei.

Movimentos soclals (camo o estulantil, o feminista ¢ o Jovem) .

VI AS RELACCES ENTRE AS NAGOLS

Como as contradigoes intemacionais se panifestan no cotidiano do zJuno.
Capitalisrd intermacional: dependéncia ccondmica e politica.

A) Caracterizagido e contradigoes. A crise atual.

B) As altemativas dos paises ''subdesznvolvidos".

As Sociedades socialistas: modo de produgao e regime politico.

tmdo capitalista e mmndo socialista: coexisténcia pacifica e contradigoss.

VII A SOCIEDADE EM TRANSFORMAGAO

Cano as mudangas scciais se manifestam no cotidiano do alunn.
A socicdude em funcionamento e transfornmagao.

A) Dois enfoques socioldgicos: O positivista e o dialético.

B) As teorias de mudanca social: conservadoras, reformistas e revoluciona-

ries.

Brasil hoje.

A) Partidos e correntes politicas basicas: suas tcorias de mudarga social.

B) Movimentos sociais, classcs sociais e grupos sociais.

C) A participagao politica do cidad@o: fommas ¢ importancia.
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it e ot ] HHI:()ZHI:;F.O L0 ESTURG DA COSHEDADE - ’ 1

1 Como an desigualdadis cocianps we panifonion no i do aluno,

Qe ‘ . - kg -
2 A Sociologia dionfe dan desigualdaden noctarn: rypretogan e 1n

tecferencia.

e proetonde e relat fva
o decigualia

menle breve, (’;:\_j—t‘v‘;_)v;ti\/‘) o rostrar o problemalizar oo uydate O
425 soclals presentes na reciedade brasilelra of 1l (fovo g i ook 210G por
praticooente todas a5 correntes de opinizo do pafiz) e, poc outro 1209, el
tar a Sociologla coin unma cinzia que procura cotislar A coeicdade (muns ook
raaldades, sous problenas, puss contradicors, cte.) ¢ spontar prrspectives de
;

transfomagao. Nao o2 trata, portanto, de uns 2bordagon neln :
t2lhada deesas QIY:SL;}’:G (o que e dara nzso uniczlos megintes) . g_gnr;r,-j tos ba-
sicos: desigualdades socizis, cocicdade ¢ soziologia.

sorofindada e do-
i

Supestoes para o desenvolvimento destaz unidade

— pnAlise ¢ discuss3o de material didatico (folos, slides, ceoonnos, artipos
éz jomal, textcs jiterarios, etec.) que apresznte O contraste entre gpulen-
cia e migfria.

— /pAlise critica (com debates, ete.) de questdss polemicas como: we verdade
que os pobres n2o gostam de trabzlnar?''; "na favela s5 tem baodido?';ve ver
dade que ze prsscas ricas 530 ricas porque trebslnaran?’; "quais 25 razdes
das desigualdades socials?!; ete.

— 0Os alunos nzdigirem scbre o gue acham das desigpaldades sociais  discutidas
em classe: suz origem, suz2s consr_-qﬁéncias, etc. o finzl do curso, as rcda-
¢oes poderiam ser devolvidas e, ent3o0, rediscutidas.

= Apresmtar;éo do programa do curso aos alunos.

— Para a caracterizagao da classe, quostionér'io cm guz os aluws responderian
por escrito questoes como: tipo de trzbalho que cxorcan; O Gue sabem  sobre
determinadas questdes que sereo vistaes no curso (partidos politicos, capita
1i=mo, ideologia, etc.); se ja decidiram o curso saperior qu pretendem Ta-
zer; as questoes (aseuntos, temas) que gostariam dz discutir no  curso de
Sociologia; etc.

— snZljee e discussao de textos 1iterarios cam os poemas "0 Bicho"  (Mauel
Benceira). "Camirhando" (Geraldo Varvire), 'Aos que virzo depois de nos"(Ber
told Brecht), etc. )

— indlise critica de falses "cxp]ic_agacs" sobre as czusas des desigualdadzs so
ciais, com as que as atribuem zo proprio povo (“preguiga.ctc.), a “nature
za humzna egoista", ctc.
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i i TOASALHD E SOCIEDRSE

1 Como o trabalho se manifesta no cotidiano do aluno.

(S

Mado Je producao capitalista: economia politica e classe

A) Funcionanznto e contradigocs.
B) Capital ismo monopoiista.

3 0 "modale” copitalista brasileiro e as classes cociais (pos-04).

A) Caracterizacao ¢ contradigoes. Os problemss socisls.

B) A crise do “wodelo” capitalistae brasileiro.

4 Os movimentos sociais urbanos ¢ rurars na esfera da produgao.

0 que se pretende com esta unidade. Discutindo os problemas € contradi-
cocs do trabalho na realidede concreta en € O aluno csta inserido, trata-sé
de mostrar a importancia do trabalho como elemento organizador de toda a vida
social. A unidade permitird a compreensao —— embora em nivel de 2¢ grau — do
capitalismo: seu funcionanrnto, estrutura de classes € contr-adi(;E)es. Permi til‘e}
tanbém a compreensao das particularidades do capitalismo contemporaneo (isto e,
da sus etapa moncpolista) e, assim, das caracteristicas e contr‘adichs do capi
talismo no Braszil de hoje. Lenbramss que o estudo da historia do capitalismo
¢ o estudo do scu fucionamento, ¢mbo3 inseparévc—is,n?xo sao a mesma coisa. Nes
sz sentido, ¢ oportuno lenbrar a possibilidade de trabalho integrado com a dis
ciplina Histéria (Geral, da América ¢ do Brasil). O curso de Sociologia possi=
bililara o estudo mais sélido e aprofundado do funcicnimento e das contradi
goes do modo G- produgao capitalista e das particularidades do capitalismo bra
sileiro contcrporanco. A osse estudo se ligara a analise dos problemas e dos
movimentos sociais da esfera da produ:;?}o presentes na sociedade brasileira de
hoje. Conceilos bés:ico_s_: capitalismo (ecencmia politica), classes sociais
e sindicalisgmo. :

Sugestaes para o desenvolvimento desta unidade

— Para a discussao sobre comd 0 trabaiho se manifesta no cotidiano do aluno,
pode-se questionar: '"como a maioria dos alunos trabalham?''; '‘como a maioria
dos pais dos aluncs trabalham?'; 'como ¢ esse trabalho na cidade e no cam-
po?"; '"quais os problemas que aparvcem no trabalho?"; "guais as condigoes
de trabalho?''; 'o qu2 as pessoas fazem para enfrentarem csses  problemas?!;
ete.

— Analise e discuss2o de textos literarics com os pocras "0 Cperério em Cons
trugao" (Vinicius de iforecs), "Perguntas de um Trabalhador que Lot (Ber'tola
Brecht), "Fedro Pedreiro" (Chico Puarque), ete.

— As questoes abordzdas nesta unidade podem ser ligadas as discussoes da uni-
dade anterior.
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~— Os ospectos tearicon some o Minslonamnto e e contrd licoes o capitali=o

poderae eor estudadcs a partir da discu 250 om Lomo da quentors como: "o

procesao Joe produ; o des wencadorias: o nococs: Ao propriedndse privada Jos

Producao © a piopricdide da forgo de Lrabalhoy Me pital, scalario
Yo maeatlo, a livre concorivncia o a mangwia dn [H’f'iiu“.“l"l"? "as

clicas da cconamia copltalistal
ses sociajl

m2ies de

Al
A 0w e \' o i P LA
SR W cupriproducto ¢ recetsao’'as clag

s 1o conitaliam!: "o movimento cindical 'y olce.

Ja ce aspeclos leosicos do capilalicmo na Lapa nencpol fota e suad particu-
laridades 1o Drasil de hoje podarao ser estuldadss a
tomo de quastons cara: "o pineeneo de con nlracan o central izagao da2 capi
tais": "os trmustes, cartéls o as maltinacionnis

partir da discussao cm

ne g classes  soclais MO
capitalism monopodis.a’

e Mg ppdelo cconanico ansocindo 40 capital  intema

. . s - -
cicnal nmlaniado na G Ja de 90 ¢ concolidado no Brasi) pos- 64''; "o chmna
do 'milegre brasileire' ™) “a crise do ‘modelo!' V' Mo sindical oo brasilel-

ro atual"; “as classes saciais no Brasil contemporanco'; ctc.

= r\‘
— Tstudo de cas\s@ un problema social w fore, favela.vio
10 Y

lencia, elce.), as condicoss de vica n2 periferia urbana, 2s condigoes de Vi
N S e g e ~ = -
da dog boias-frias ¥ dos(posseiros)y migragao, & concentragao de renda o Bra
sil, etc. O estudo procucara Hgar essas questoes com as disCussoss teori-
cas feitas nesta wiidade.

— inalise e discxsséo @n cia.ie de questf:es comd: '‘a causa Nundemental cospro
blomas sociais esta em fatores demograficos (crecimento populacional) ou fa
tores sociologicos (sistemz ernncmi co—social )? Havendo divisao e opini 20
cntre cs alunos, pode-se organizar um debate cntre as duas posigEes (Grupo
“Populagao" X Grupo “Sociedade").

— fnalise critica da chameda !"I'eorja do Bolo‘i (prineiro deixar o bole crescer
e sO depois reparti-lc). Tecria defendida por alguns cconomistes, particu-
larmente no periodo do chamado "milagre brasileiro".

— Belato de eyperiencia de alunos que participem ou ja tenham participado ce
movimento sindical, de movimento de bairro, de greve, ectce. Poder-se-za, tam—
bém, utilizer a teatralizagao como recurso didatico.

Elaboragéo com os alunos de unm quadro da estrutura social (classes socijaic)
g:Lmﬂ_cnﬂq, indicancn 2 portentasem de pessoas por classe ¢ fragzo de clas
sz, 03 c_uartcirﬁca oue mus 1ha2s corresuondem, sceu modo de viver, tipo ce
hzbita(;éo, tipo dz roupa, tipo de trabalho, gostds musicais, forma delazer,
ctc.

— £ fundatental que os conceitos disculidos nesta unidade sejam constantemen-
te retorados nas uriidades szguintes.

-10-
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1 POLTTICA E SQTEERADE T

1 Como o [stado se manifesta no colidiano do aluno.

[]

s . ¢ . "
Cioncia Politica:r a teoria da Falado

A) [stado ¢ clasees “OCTAIS,

B) Q conceito de Jemocracia ¢ o conceito Je ditadura.

3 [stado ¢ classes sociais no Brasi | pos-04.

A) 1964: o bloco de poder, o pegime militar ¢ os mov inentos s0-

ciais
B) Os movimentos sociais, a crise do bloco de poder ¢ a rabertu

ra”. A conjuntura atual.

0 que se pretende com esta unidade. Trata-se de diculir fundamentalmen
ligado a ¢Ssa

te o problema da relagao entre o Estado ¢ as classes socziais €,
de ditadu-

Questé}o, o problema do conceito (ou dos conceitos) de democracia €
ra. Camo nas outiras widades, a discussao tedrica mais geral se zu‘ticu]aré con
a discussiao sobre a sociedade brasileira contemporanca. Aqui os "eixos" serao,
o Estado militar estabelecido em 64 € sua crise a
partir aproximadamente da segunda m=tade da década de 70. Nesse sentido, os MO
ociais serao analisados come elemento fundamental de resistencia 20
regime autoritario e de conguicta da redemocratizagao. Por outro lado, a luta
de diversos sctores da sociedade civil para reconqui star as liberdades denmré
ticas ¢ a crise do Estado militar envolvem a discussao do conceito de democra-
cia burguesa. Como se trata de um Curso de 2° grau, o nivel d= abordagem nao
sera obviamente o de um curso superior. 0 curso phocm“ar‘é levar 0 aluno a com-
preender a dinamica que csta por tras do que "aparece' na superficie dos fatos
dos discursos, dos noticiarios, etec. Conceitos basicos: Esta-
ditadura, movimentos sociais e sociedade civil.

camo se indica no prograna,

vimentos S

politicos,
do, democracia,

_Sugestaes para o desenvolvimento desta unidade

se da materializagao do Es-

— 0s estudos desta unidade poderao partir da anali
documentos pessoais,

tado no cotidiano do aluno: leis, direitos e deveres,
agao da justiga, agao da policia, etc.

tizacao para discutir teoricamente
Para essa discussac tedrica, po-
por exemplo, ©O militarismo

— 0 professor podera partir dessa problema
a relacao entre Estado e classes sociais.
dem ser utilizedos fatos mais abrangentes camo,

na América Latina.

o professor podera fazer analise criti
do golpe de 64 e ainda de algunas
"Brasil: Amn:z—o ou Deixe-o"; "!Nin

— Ao trabalhar o conceito de ditadura,
ca da "Doutrina de Seguranga nacional",
formas de propaganda do regime di tatorial:
guim segura este pais"; "Bresil Poténcia"; etc.

“11-
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-~ 0s alunos poderio lovantar depoimentos Junto a seus parentes e Con hecidos
sobre como cstes viram o golpe mililar de 64, o que sabem sobre 0 que ocor
reu no perfodo autoritario, ccmo se posicionaram, ete. De pois, em <cala de
aula, exporao e discutirdo o material levantado. O professor proﬂurﬂr‘a natu

ralmente ligar essas discusstes as questocs mais Leoricas abordadas no cur-
s0.

— A discussao sobre o papel fundamzntal que os movimzntos socijais tiveran ¢
tGn na conquista da rcdeumcrati;:n;ﬁo do p;-wis podera ebranger, inclusive, ©
cstudo da democracia representativa ¢ da democracia par ticipativa.

— Na analise da luta da sociedade brasileira pela redenmcratizagao, alguns fa
tos fundamentais podem ser abordados como @ greve do ABC de 1979, a rccons
trucac da UNE, a campanha da Anistia, a campanha das Dire tas-Ja, o movimen-
to por una Constituinte livre e soberana, etc.

— Estudo de caso: analise de um ou mais movimentos socizis (movimento £ eminis
ta, movimento negro, movimento das minorias sexuais, comnidades cclesjais
de base, movimento de bairro, etc.) em seu relacionamento com O Estado.

-12-
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- IV  IDEQLOGIA, CULTURA E SOCIEDADE ——

1 Como a ideologia se maniflesta no cotidiana do aluno.

(8%}

Estudo sociologico da ideologia e da cultura.
A) O que ¢ ideologia e sua rclogao com a moral, a sexvalidade,
arte, a religian, as concepgoes de mundo, a filosofia, a cien

cia e os valares.
B) Cultura institucionalizada e contestagao cultural.
C) Cultura popular e cultura de massa.

3 Movimentos sociats (como o feminista, o negro, O indigena, e ©

contracultural).

0 que se pretende com esta unidade. Tendo discutido nas unidades ante-
Morcs a esfera das relagoes econdmicas, das relagoes sociais (classes) e das
relagoas poh'tvicas, trata-se agora de refletir sobre como E€sSs¢ proccsso todo
se manifesta na consciéncia dos homens, no seu modo de pensar, de sentir, nNos
seus gostos, concepgoes, valores, etc. Ligando-se a dingmica dos outros seto-
res da vida social, as esferas da jdeologia e da cultura serao discutidas den-
tro do contexto econimico-social e politico em que se_insercm. Por outro lado.
o estudo n3o precisara contemplar todas as imani festacoes ideologicas e cultu-
rais, podendo concentrar-se ¢m Uuna ou algunas delas. O mesmo se dara com os MmO
vimentos sociais que os estudos desta unidade venham a analisar. Conceitos

basicos: ideologia e cultura.

Sugestaes para o desenvolvimento desta unidade

— Para a problematizagao das maniTestacoes ideologicas no cotidiano do aluno,
pode-se analisar criticamente as coricepgoes embutidas em frases como: "Onmm
do é dos espertos"; "Que se dane o mundo, eu nao me chamo Raimmdo';  "Hei
de vencer': "Vocd precisa levar vantagem em tudo, certo?"; “"Nao adianta re-
clamar, o mundo sempre foi assim"; "GQuem pode mais chora menos'; "Essa vida
é un salve-se-quem-puder''; etc. — o levantamento de frascs podera ser fei-
to pelos préprios alunos junto a pessoas conhecidas ou nos meios de camani-

cagao de massa.

— © professor podera partir dessa problematizagao para discutir questoes mais
teoricas como: a relagao entre ideologia e classes socials, O que & ideolo-
gia e como ela s& manifesta em nossa sociedade, a relagéo entre cultura e
classes sociais, etc.

- Estudo de caso: zndlise de casos concretos de censure as artes (misica popu
lar, cinema, teatro, etc.) durante o regime militar brasileiro, analisando
inclusive a relacao entre arte e politica.

-13-
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— Analise e discussao sobre a difenmga cnlre croliano © pornoglat ia.

mejos  de comunicagao de
chegando a0 cstudo 42
ndastria cultural.

— Analise critica de manifestagoes ideologicas nos
massa (televisao, radio, imprensa, quadrirhos, etc.),
q‘c«stEcs mais teoricas acerca da cultura de massa € da i

— AnAlise cas manifestagoes contraculturais da década de 60 e dos dias e ho-
ie. Estudo de caso: un movimento cul tural ou contracul tural concreto (''rock

paulista", " unk', '‘gay"'. ete.)
p gay

— Analise das manifestagoes culturais popul ares que resistem ao proCcsse de
institucionalizagao, procurando cstudar questoes camo: ''como ocorre a insti
tucionalizegao das manifestacoes culturais?"; '"quais as relagoes entre o ES
tado e a cultura?'; etc.

— Relatsc de experiéncja de alunos (ou entrevistas cam pes*soas) cue participem
ou ja terham participado de movimentos sociais camd © negro, o ecologico, O
contracultural, ctc. As di scussdes procurarao chegear ate.-0 estudc dos 0dje-—
tivos do movimento, de como se organizou O movimento, 42 como € sua dinzmi-
ca interna, sua economia interma, sua diregao, etc.

-14-
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1 Como as institurgoes womrars e owan {estan no cotidiano Jo aluno.

“ N = . it \ . . . - AL 8 e H

2 [Cstudo sociologico das instituigoes socrais: relagao entre ideolo
gia ¢ instituigao social.

[ 4 ~
A) A familia ¢ os mudancas nes relacoes familiares.

B) A cscola e sua velagao cen g reprodugao e as tronsformagoes =0
clais. -

C) A igreja, as comuaidades eclesiais de base e a Teologia da Li-
bartageo.

D) A ideologia nos meios de conunicagao de massa.

Movimentos sociais (como o cestudantil, o feminista e o jovem).

(98]

0 que se pretende com esta unidade. Ligando-se As discussoes feitas na
unidade anterior, os estudcs desia unidade permi tirao aos cducandcs una refle-
«<30 mais solida e critica sobre a relagzo entre ideologia € instituicoes  so-
ciais. Esse estudo sera complerentado com a discussao sobre a relagac das ins-
tituigoes com o processo dz reprodugao @ transformacao sociais, anali sando in-—
clusive as espacificicdedcs de cada ipstituicao nesse processo. Na formmlagao
dos subtitulos desta uniade. proOCUramos destacar para cada instituicao social
a quest3o que, segundo NOS parcceu, mais contribuiria para discuti-las nao co
mo algo parado e sem vida, mas sim eén su2 dinZmica € em sua 1~e1ag50 com as con
tradigoes sociais. Por outro lzuv, us Lstados da unidade nao preciserao se de-
ter em todas as instituigoes sociais, poderndo concentrar-se em uma  ou algumes
delas. O mesmo se dara com oS movimentos sociais que venham a ser analisados.
Conceitos pasicos: ihstitujgéo social, familia, escola, igreja e meios de
camnicacao de massa.

Sugestoes para O desenvolvimento desta unidade

—_ para a discuss3o sobre a manifestacao das instituicoes sociais no cotidiano
do aluno, pode-se questionar: "quals as instal acOes que campoem a escola?’y
"quais as pessdas que convivem na escola?'"; ''camo se orgenizam as ativida-
des dos professores, alunos ¢ dimgéo?"; “"quais as normas da escola?";''quem
elzhora e para Gue Selvem &b DL S 2~ c=n01a?'"; Vcomo se organiza a hierar
quia das pessoas que conviven na escola?"; "quais os problemas que aparecen
na escola"; "o que as pessozs fazem para  enfrentar esses problarmas?!';ete.

— 0 professor poders partir dessa oroblematizagao pare a discussao teorica so
bre questoes camo: ‘escola e classes sociais"; “escela e ideologia”; "a pc.:
1{tica educacional pds-64"; "a relagzo entre o processo de cxclusao — esco-
lar e a esirutura de classes bresi. zires"; "a dinamic: dos movimentos estu
dantis (UNE, UEES, UFES, UES, ete.)"; "a dingmica das entidades sindicaig
des professores (+ PECESP, CFP, ANDES, APEEM, CPB, APROESP, etc.)"; etc.
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e e e

|
1 Como as contradigoes internacionain se mani festam no cotidiano do |
aluno. \
D ~ . I v . . ~ [ ol Lo & ' "' ir_"
2 Capitalicno internacionalt dependencia cconomica ¢ polirt . .l
A) Caracterizagao ¢ contradigoes. A crise atual.
. 3 .
B) Az alternativas dos paises “cubdesenvalvidos”,
3 As soviedades socialistas: modo Jde produgae ¢ regree: politico,
4 Mundo copitalista ¢ muinda socialista: coexistencto pacifica e con
VO
tradigoes.

0 que se pretende com esta unidade. Considerando as questoss internacic
nais nao cano "fatos distantes", mas sim como falos que afefzn di retazmente

modo de vida e o futuro do educando, csta unidade discutira a  impossibilicads
de corpxxxndcr' una socledade isoladamente da tecia de l"C]df‘O(.:: internacionaic cm
que ela esta inserida. Note-se, porém, que nao se deverd reduzir este topico &
a visao panoramica do "mapa" do mundo atual, nem de reduzi-lo a una  aborda-
gcm descritiva ou Jomalnstlca de quostoes intermacionais. Assim camo, nas i

ades anteriores, se apontou para a inportancia de — para a Couprecs 1530 4 una
ncla

o

s>ciedade — levarem-se em conta os atores sociais (classes sociais) que
cst3o atuando e conflitando, trata-se agora de considerar essa mesina sociedade
— can suas contradigoes e antagonismos — atuando e cordf’litando como um ator
gantro da dinamica de funcionamento de modo de produgao capitalista internacic
nal. Assim como, nas unidades anteriores, se discutiram as desigualdades s
ciais nao camo coisas autdnomas ou isoladas umas des outras, trata-sz agore 9
discutir as desigualdades internacionais nao camo coisas independentes ou scpa

redas, mas sim como inseridas dentro da logica de funcionamento do czpitalisac
intemacional. Quanto ao item sobre as sociedades socialistas (Uni2o Sovieticz,
Cnina, Albania, Cuba, etc.), sua inclusao se justifica nao so pela Tregicnic

curicsidade dos estudantes sobre 'o que ¢ capitalismo, socialismo ¢ comunismo' .
mzs tzmbém pelo fato de mais de um tergo da humanidade viver hoje em paisa.

que se autoconsiderem socialistas (ou avangando nesse sentido), sendo incga-
velmente atores no cendrio intermacional; além disso, boa parte das correntec
polfticas no Brasil e no mmndo de hoje colocan o socialisino entre os s€us objc
tivos (embora propondo diferentes tipos de socialismo). Dai a importéncia  de
um item que permita ao professor discutir — embora em nivel de 2° grau —aaj
ramica de funcionamento das sociedades que se autoconsideram socialistas. Con-
ceitos basicos: capitalismo intemacional, pals "“subdesenvolvido" e socicd:.
de socialista.

L[\

[B]

Sugestoes para o desenvolvimento desta unidade

— Nos jormais da semana, levantamento de fatos intemacionais que os proprios
alunos considerem que afetam ou podem vir a afetar o scu dia-a-dia. Anali-
s2 e discussan.
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- Os agpectos tcori.«o

desta wnddade pederao parlir da disenoss
questoes como: "é

sz0 em Lorno  de
possivel copreender una sn\,kd.;r]e isolada do contex-
to inteimacicnal o que ela esta inscrida?";

"o processo de internacionali-
ag a0 do ¢ apital™; “a divisao Intemecional do trebalho"; "a internacionali
zagao do o apital e o Fstado"; “as m]agoco do capltal nascional con o capi-
tal intemacional na América Latina"; "o militoriso na America Latina";
"qQuais as possibilidades Ge os paises 'subdesenvolvidos' se tornarem 'descn
volvidos'?"; "a 'ComissZo Trilateral'"; "a crise ccondmica atual'; etc.

— Como se trata de un curso de Sociologia piera o 22 prau, ¢ importante pergun
lar qual seria a questao central em tomo da qual deveria girar 0 processo
pLd’lOOl{1C0 ncsta unidade — levando-se em conta o objetivo de contribuir pa
ra a formagao do cidadao. Una possibilidade seria centralizar a
em tomo do problema das altemativas ("desenvolvimento', "Jibertagao nacio
nal", ete.) dos paises "subdesenvolvidos", no sentido da ‘*uorir'a\,ao de sua
condigao. Cada projeto de \upurar,do inplica una interpretagao (somo]omca)
Sobre as causas do '"'subdesenvol vimento" e, assim, implica —
ses — projetos politicos diferentes.

discussao

nesses  pai-

— Analise critica de falsas "explicagoes' sobre as causas do
mento', como as que as atribuem ao "tipo de pova",
tores geograficos, a fatores raciais, etc.

'subdesenvolvi-
a fatores culturais,a fa

— Outras guestoes que poderiam ser discutidas nesta unidade: "os perigos de

erra nuclear e o movimento pacifista"; "a divida externa dos paises "sub-

desenvolvidos'": sua origem e sua relagao com a or-ganizagéo do capitalismo
intermacional", "o FMI e a crise atual'; etc.
— Seminarios sobre questoes como as anteriores.

—- Analise e discussao de livros ou depoimentos de diversas pessoas (Jomalzs—
tas, pohtncoo, artistas, sindicalistas, etc.) que tenham visitado palses
socialistas. Com base nesse estudo, poder-se-ao discutir questdes camo:

"

o

socialismo 'deu certo' ou 'mao deu certo'?"; " 'di certo' ou 'naoc da  cer-
to'?" — Havendo divisao de opiniao entre os alunos, poda-se organizar um

debate entre as duas posigoes (Grupo "Sim'" X Grupo do "'Nao").

— Estudo de caso: um regime militar latino-americano, um movimento de liberta
cao nacional, etc.
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[ Vil A SOCIEDADE [N TRARSFORIMACAD

Como as mudangas sociais se manilestam no cotidiana do aluno.

t2

A sociedade em funcionamento e trananrmagSo.
A) Dois enfoques sociologicos: o pasitiviste ¢ o dialetico.

B) As teorias de mudanga social: conservadoras, reformistas e revo-
lucionarias.

3 Brasil hoje.

A) Partidos e correntes politicas basicas: suas teorias de mudanga
soctal.

B)

Movimentos sociais, classes sociais e grupos sociais.

C) A participaqao politica do cidadao: formas e importgncia.

O que se pretende com esta unidade. Tendo-se estudado nas unidades an-

teriores, embora em nivel de 2° grau, a sociedade como uma totalidade, em seu

Tuncionamento e em suas contradigoes, em seus problemas ¢ em suas injustigas,

trata-se agora de estudar as teorias de transformagao social. Nao sO as teorias

sociologicas que procuram explicar o processo de transformagao social, mas tam-

bém — e em sua relagao com elas — as teorias politicas que propoem altermnati-

vas de para onde transformar a sociedade, de coma transforma-la e de gg_en_.(ator'
sial) devera trensforma-la. Percebe-se a importancia dessas questoes para ©O
22 grau: o objetivo de contribuir para a formagao de cidadaos criticos e parti-
~ipantes implica possibilitar aos educandos a compreensao daquelas teorias e de
sua fundamentagao sociologica. Isso contribuira para que compreendam, pelo  me—
nos, que decidir entre o partido politico A e o partido politico B nao é como
escolher entre uma camisa de cor A e uma camisa de cor B ... Buscar-se-a, tam-
bém, "amarrar" as discussoes feitas anteriommente sobre os movimentos sociais,
abordando suas relagoes com os partidos politicos. Todas essas questoes abrirao
a possibilidade de discutir a participagao politica do cidadao, suas formas,sua
importancia, suas dificuldades, a analise critica dos "mecanismos de fuga", da
"omissao/conveniéncia", etc. Conceitos basicos:mdanga social, reforma, re
volugao, contra-revolugao e partidos politicos.

Sugestoes para o desenvolvimento desta unidade

— Para a discussao da sociedade em que vivemos cam algo em permanente movimen
to e transformagao, pode-se analisar a escola de ontem ¢ a de hoje, a fami-
lia de ontem e a de hoje, a sociedade feudal e a socicdade capitalista de he
je, etc.

—— Discussao em classe de questoes como: 'em ultima instancia, quem é que ter
que mudar primeiro: o individuo ou a sociedade?" — Havendo divisao de opi-
niao entre os alunos, pode-se organizar um debate entre as duas posigSes(Grj
po "Individuo" x Grupo "Sociedade").

— Igual a anterior: A transformagao da sociedade esta predeterminada (profeci
astrologia, ocultismo, etc.) ou depende dos proprios hamens?(Grupo ''Destinc
'x Grupo "Bomens'.)
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Andlise eritica das concepgdes embutidas em frases como: "Politica nao  se

discute™: "Que se dane o mundo, eu nao me chamo Reimundo!; '"Quem espera Scm-
pre alcanga'; "Escola ¢ lugar de estudar ¢ niio de fazer politica, etc. Con-
fronta-las cam frases cono: "Quem cala consente'; "Quom sabe faz a hora/nao

cspera acontecer'; ete.

Os aspectos tedricos desta unidade poderao ser estudados a partir da discus-
s3o em tomo de que xt" como: "andlise das rclagoes entre as formas de in-
terpretacao socioldgica da sociedade (especialmente a positivista e¢ a dialé-
tica) e as propostas dos partidos po]iticos"' "g conceito de m2forma ¢ O con
ceito de revolugao"; “o comportamento das classes scciais nos momentos  de
grandes transformagoes sociais"; "pmgmma Cbt’l‘A\([_‘,la tatica e or;_,annagao
interna dos partides e correntes politicas"; "o que sao aliangas politicas e
quais as suas formas"; "a relagao entre os movimentos sociais ¢ oS partidos
politicos"; "a relacao entre as classes sociais e os partidos politicos";etc.

Estudo de caso: um processo de mudanca social (Vietra, Nicaragua, Cuba,etc.)
analisado em sua ligagao com &s contradigoes do capitalismo.

Para a discussao da problematica da parti cipagao pohtnca dos cidadaos, pode
-se iniciar analisando greves, movimentos de bairro, a agao dos partidos po-
1iticos, dos sindicatos, etc.

AnAlise critica das técnicas de propaganda politica.

Conclusao do curso con uma discussao sobre a Sociolegia no 22 grau.
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(PARA O ALUNLO DE 2° GRAU E PARA O PROFESSOR)

APRESER tAGHO

As sugestdes abaixo nao prelendem ser craustivas ¢ deverao fu
turamante ser alteradas ou complementadas.

Salientamos que a lista de "ugr‘sLoes de cada unidade nao sig-
nifica que todos os livros indicados teriam de ser lidos pelo aluno ¢ pelo pro-
fessor. Cabera a este Gltimo avaliar quais textos podpr‘ao permitir un trabalho
oodat,ogn co mais solido e significativo.

Observamos que nos proprios textos indicados ha varias suges-
taes bibliograficas. Observamos tanbém gue nas diversas revistas especializadas
em Ciéncias Sociais — editadas por universidades, centros de estudo, etc. -—
ha grande quantidade de artigos que poderao ser de valiosa utilidzde para O pro
fessor e, em muitos casos, também para o aluno de 2¢ grau.

Quanto aos textos que indicamos para os alunos, de modo geral”
n3o foram cscritos especificamente para o 2¢ grau. Dai alguns deles nao atende-
rem pilenamente as necessidedes do curso de Sociologia, devendo, entzo, ser com-
tinados com outros textos.

Por outro lado, sugerimos para o aluno o texto — Severino, An
tonio J. - Métodos de estudoiax‘a 0 22 grau - S.P. Cortez/Autor‘es Associados,
Ggue desenvolve métodos e técnicas de pesquisas, senunamos, leituras, fichamen-
tos, ctc.

No sentido de facilitar a localizagao de textos para o aluo
de 2° grau, Tarcmos a seguir algumas observagoes gerais:

1 Na busca de textos para seus alunos, o professor podera consultar o vasto na
mero de livros e cademos de educaqéo popular publicados por diversas edito-
res. Trata-se de riquissimo material bibliografico, de conteldo socioldgico,
dirigido aos nicleos de educagao politica popular. Como nao sao publicagoes
destinadas especialmente ao curso de Sociologia no 29 grau, cabera ao profes
sor decidir a conveniéncia ou ni3o de adota-las. Consultar os cathlogos do
Centro Pastoral Vergueiro, do Micleo de Educagao Popular 13 de Maio, do Cen-
tro de Educagéo Popular do Instituto Sedes Sapicentee, de editoras cano asPau
linas, Vozes, Global, Brasiliense, etc.; -

n

Sera 0itil consultar, também, o grande nimero de livros de introdugao qu~ des
tinados ao grande publico, procuram expor em linguagem ‘ac:essfve] inameras
questoes de nalureza social, politica, econdmica, etc. Consultar os catalo-
gos de cditoras como a Brasiliense ("Colegao Primeiros Passos", etc.), Jorge
Zahar Editor (Colcgéo "Brasil— 0Os anos de autorital‘iser.AnéJise,balango,p3rs
pectivas"), Vozes, Global, ctc.; -
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| INFRDDHQEO AD LSTUDC DA SOCIENADE
Bibliografia para o professor

. s ~ . v - . - fa
CAMARGO, C.P.I. o ot alii. Soo Paulo 1975; ceescimenta ¢ polreza. 520 Paulo,
Loyvola, =.d.

LANNL, Qctavio.  Sociologia e sacicdade no Brasil. Sao Paulo, Alfa-Omega, 1975.

LAPASSADE, G. & LOURAU, R. Chaves da sociologia. Trad. Hatanael C. Caixeiro,

Sao Paule, Civilizagao Brasileiva, 1972,
MARTINS, Carlos B. 0 que ¢ socialagia. 4.cd. Sao Paulo, Brasilicnse, 1953.

MINAY, Maria C. de S., org. Fﬂ;fff_‘b!_ﬁﬂfl' Rio Je Janciro, Vozes/Fase, 1985.

Bibliografia para o aluno

ABRAMOVAY, Ricarda. O que ¢ fome. Sao Paulo, Brosilicnse, 1983.

CENTRO DE DEFESA DA QUALIDADE DE VIDA. A 5|cuaqan da crianca no Brasil. 2.cd.

Rio de Janeiro, Muro, s.d. 55p.

DALLARI, Dalmw de Abreu. Viver em socicdade. Sao Paulo, Moderna, 1985. O64p.

LAG0A, Ana. Como se faz para sobreviver com wum salario minimo. 2.ed. Rio de
Janciro, Vozes, 1985. 68p.

VIAMBIER, Teimo. Como se faz para sobreviver sem emprego. Rio de Jancira, Vo-
~es, 1985. 04p.

i1 TRACALRIC E SQCIERADE

Bibliografia para o professor

BUENQ, Ricardo. 0 que e sindicalismo. 2.ed. Sao Paulo, Brasiliense, 1980.

CANEDA, Lleticia Bicalho. A revolucao industrial. Sao Paulo, Atual/UNICAMP,
1985.

CATAN!, Afranio M. 0 que e capital ismo. Sao Paulo, Brasiliense, 1980.

DEAN, Varren. As multinacionais. Sao Paulo, Brasiliense, 1983.

EVANS, Peter. A triplice alianga. Rio de Janciro, Zahar, 1980.

GALEANO, Eduardo. As veias abertas da America Latina. Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1977.

GURVITCH, Ceorges. As classes sociais. Sao Paula, Global, 1982.
*

IANNI, Octavio. O ciclo da revnlugéo burguesa. Rio de Janeiro, Vozes, 1984.

Karl Marx; sociologia. San Paula, Atica, 1082. (Grandes Cientis-
tas Sociais, 10).

Teorias da ustraglfiggséqugrrial. Sao Paulo, Nacional, 1972.

FUCINSKE, Bernord. 0 que sao rultinac wmais. Sao Paulo, Brasiliense, 1985.

MENTEGA, Guido. A economia pnlitica brasileira. Sao Paule, Polis/Vozes, 1984.

MARTINS, Jase de Souza. Os cormon~<cs » a politica no Brasil.

zes, 1983.

o ;
Petraopolis, Vo-
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MARY, Karl. O capital. Sao Paula, Abril Cultural, 1984, (0s [cnnnn»is-tm;).

‘ ‘ _ acs
MING, Carlos. A ceconquista da terra; letras no carpo ¢ refarma agraria. Rio

de lanciro, Zahawe, 1985,

QLIVA, Alaizio Mercadante, org. A crise ecconomica brasileira.  Sqao Paul o, Cduc,

198.1 .

OLIVEIRA, Trancisco. A econamia brasileira; critica da razao dualista. Rio b
loneiro, Vozes/CEBRAP, 1981.

OLIVEIRA NETO, Jodo Carles de. Salirio, prego e inflagag.  Sao Paulo, Global,

1985.

PEREIRA, L. C. Bresses. Desenvolvimento SJIjjﬂ?lVLEl}@il}_lQig_f 1983. 14.cd.

Sao Paula, Brasilicense, 1985,

SINGER, Paul & SRANT, Vinicius Caldeira, org. Sa0 Paulo, o povo cm movimento.
4.ed. Rio de Janeiro, Vozes/EERAP, 1983.

SOARES, Alcides Ribeiro. Drincipios de economia politica. Sao Pauloe, Global,

1935.

Bibiiografia para o aluno

ARRAMOVAY, Ricardo. 0 que e fome. Sao Paulo, Brasiliense, 1985,
ABRAMOWICZ, Betty S. Greves. Sao Paulo, Global, 1985.

ARRANCHES, S. H. Os despossufdos, crescimento e pobreza no pa?s do mi lagre.
Rio de Janeiro, Zahar, 1985.

BRI, Argemiro J. 0 Brasil no FMI. Sao Paulo, Polis, 109S1.

BUEND, Ricardo. 0 que e sindicalismo. 2.ed. Sao Paulo, Brasiliense, 1984.

. CAFIEIRO, Carlo. O capital, uma leitura popular. Sao Paulo, Palis, 1981.

CARVALHO, Murileo. Estorias de trabalhadores. Sao Paulo, Brasiliense, 1976.

CECCON, Claudius et alii. 10 coisas sabre os direitos dos trebalhadores.  Rio

de Janeiro, Vozes/IDAC/CEDEC, 1985.

LACOA, Ana. Como se faz para sobreviver com um salario minino. Rio de Janei-

ro, Vozes/lbase, 1985.
PERU. CELADEC. Como funciona a sociedade, Sao Paulo, Paulinas, 1985.

SAKDRONI, Paulo. O que e recessao. Sao Paulo, Brasiliense, 1981.

SERVICO DE EDUCAGAO POPULAR. Capitalismo e classe cperaria no Brasil. Rio de

Janeiro, VYozes, 1981.

VIEZZER, Moema. Se me deixam falar ...; depoimento de uma mincira boliviaha.

10.ed. Sasc Paulo, Glabal, 1984.

111 POLITICA E SOCIEDADL

Bibliografia para o professor

AUMngA, T. @aria Herminia & SORJ, Bernardo. Sociedade ¢ politica no Brasil
pos-04. Sao Paulo, Brasiliense, 1983.
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ANTUNCS, Ricardo, Crice o poders Rio de danciro, Cortez, s.d.
ARNS, Dom Paule Dvaristo ot aline frasal: nunca mais. Rio de Janciro, Yozes,

1085, -

BOERIQ, Noeberto, Maexicno ¢ o entador Rio de Jancira, Groal, 1970.
CIeNOLLL, Alborto. l':»!-‘.dn ¢ forca de l,_l':!:\_\lrl!h\v(“‘. Sao Paulo, Brasilicnse, 1985.
CAUTIAHY, Carlas Nelson, A democracia coso valor universal.  Sao Paulo, Cien-
cras Humanas, 1080, I . S
DRETFUSS, Rene Avimand. 1)5}:_ArynnqujﬁfQ_JD>qvanQ. 3.ed,

Rio de Janeiro, Vo
1081,

e
oS,

.t ) = o . R . r . i

ENGELS, Fricdeiche A ord e da Fami g, da propreicdade privada e do _o:'-_fidf_. 9.
ody Ko Paule, Civilizagao Brasileira, 1934,

_ . Do eutoridode. Rio de lanciro, Paz e Terra, s.d. (textos, 2).

SRAMSCT, Antonio. A policice ¢ o Escado woderno.  Rio de Janciro, Civilizagao
Brasileira, s.d.

CGRUPPL, Luctiano. Tudo comegou com Maquiavel. Porto Alegre, 1LFM, 1980.

LAVOUNTER, Ralivar & ROUQUIL, Alain. Como renascem as democracias. Sao Paulo,
&-asiliense, s.d.

NMICHELENA, J. Augusto Silve. C

Crise no sis*ema mundial; politica e blocos de po
deir. Rio de Janetiro, Paz ¢ Terre, s.d.

Paule Sergio. 0O estado na Arcrica Latina. Rio de Janciro, Paz e Ter
3 1

SCHILLING, Paulo. Com» se coloca a direita no poder. Sao Paulo, Global, s.d.

2v.

SOARES, D. Ary Glaucio. Colégin eleitoral, convungaes partidérias,clcigSes di-
retas §5. Rio de Janeira, Vozes, 1685.

SOUZA, Maria do Carmo de C. Estado e partidos politicos no Brasil. Sao Paulo,
Al fa—Cmega, 1976.

TOGLIATTI, Palmiro. Ligaes sobre fascismo. Sao Paulo, Ciencias Humanas, 1978.

Bibliografia para o aluno

ADORND, A. Sérgio Franca de. Constituicac. Sao Paula, Global, 1985.

ALVES, Branca Moreira & P'TAMNGY  Jagerelire.
lo, Brasilicnse, 1981.

0 que ¢ feminismo. 5.ed. Sao Pau

SRECHT, Bertold. Aos que virao acpois de nos. In: PE!XOTO, Fernando.

Brecht:
vida e obra. Sso Paulo, Grasi!iense, 1084,

ERIGAGAD, Clovis. é_multiplicacan da sociedade. Rio de Janeiro, Zahar, 198§.
LIMA, Rubem de Azevedo.

ro, Yozes, s.d.

Como se faz um presidente da republica. Rio de Janei-

HAAR, Leo Wolfgang., O cme<§”po|itica. 3.ed. Sao Paulo, Brasilicnse, 1983.

QUEIROZ, Luis Carlos & PECHMAN, Rebert M. 0 aue & questao da moradia. Sao Pau-
lo, Brasiliense, 1983.
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COREIRO, o thatdo. Politica, quem nanda, porgue manda, oed, Rie de tane;
3 : : . (CAALRL A 3 o CLRC s
rra, Nova Fronteira, 1981,

Ced, Jecas Cadernos deeducagoo popular, Rio de Joneira, Vozes i/Nova, s.d.

SEVISAN, Leonardo, QO pensoment o militar brasi leiro.  Sao Paulo, Global, 1985.

IV IDELOGEN € SOCHIDADE
Sobliogralia para o profussor
SETPUSSER, Louis. Tdeologia e aparelhos ideologicos Jdo cetado. Sao Paulo, Mar
cins Fontes, s.d, o o
ALVES, Rubem. 0 que ( "v"_l,i}.'i"’-'fl- Sa0 Paula, Abiril/Brasilicnse, 1084,

SRAGAD, Moniz Sodire de Aradgjo. 0 monopalio da Tala; fungao e linguagem da T.V.
no Brasil. Pelropolis, Vozes, s.d.

ARTES, Philippe & BEJIN, Andre, orgs.  Sexval idades oc |c|<'ntv.1!- - rnntl'lbulkdl‘ pa-

ra a historia ¢ para a sociologia da s coxval idade.  Sao Paulo, Brasi | iensc, 1985.

BARROSO, Carmem. Mulher, sociedade e cstado no Brasil. Sao Paulo, UNICEF/Bra-
=iliense, 1982.

CTANDAQ, Carlos Rodrigues. 0 que & falclore. §.ed. Sao Paulo, Brasil iense, 1985.

aac0, Lacia Castello. O que ~ erotismo. Sao Paule, Brasilicnse, 1985.
’

“HAUT, Marilena. O que ¢ ideologia. Sao Paulo s.d.
] 9 ’

et alii. Politica curcurar. Porto Alegre, Mercado Aberto, 1035.

JELHO, Teixeira. 0 que e industria cultural. 7.0d.  Sao Paulo, Brasiliense,

1685.

JAACCHI, Marialice. A juventude na socicdade moderna. Sao Paula, Pioneira,

1972.

_ADOTTI, Moacir. A T.V. educador permanente das classes trabalhadoras. Cader-
wos_Intercom. Sa0 Paulo, (2):65-72, 1932,

WLLANDA Heloisa Buarque de & GONGALVLS, Marcos Augusto. Cultura e participa-
no nos anos 00. 4.ed. Sao Paulo, Brasiliense, 1985 (Tudo ¢ Historia, 41).

JANT, Octavio, org. Karl Marx; sociologia. 2.ed. Sao Paulo, Atica, 1982.(Gran
des Cientistas Sociais).

~AGHNANT, Jose Guilherme Cantor. Festa no pedaco,cultura popular e lazer na cida-
Je. Sao Paulo, Brasilicnse, 1984.

VAPTINS, Jose de Souza. Tio patinhas no centro do universo. In: Sobre o modo ca-
pitalista de pensar. Seco Paulo, Hucitec, 1978.

“ARX K. & ENGELS, F. A ideologia alema. Sao Paulo, Ciencias Humanas, 1970.

AILANESI, Luis Augusto. O paraiso via Embratel; o processo de integracgao de uma
~idade do inl ~rior paulista na socied de de consumo. Rio de joneiro, Paz e Ter

~a, 1978.

WRAES, Maria Lygia Quartim de. Mulheres em movimento. Sao Paulo, Nobel/Conse-
lho [stadual da Condigao Feminiiz, 1095.

“OREIRA ALVES, Branca & PITANGUY, daqueline. 0 que ¢ feminismo.  Sao Paulo, Bra

siliense, s.d.
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QLIVLIRA, Pedeo A Riboiro de. Religioo ¢ dominagao de elanac, Rio de Janeiro,
Yozos, 1985.

' - \ " ' ' f - reR ( .\" ;
OLIVEN, Ruben George.  Violencia cultural no Brasil. Rio de joneiro, Vozes, 1982
ORT1Z, Renato. C\IJ(\I(HJ bLrasi l\\il‘.}_ o i\l\-ld_i_{l.nl(" N i}u_lh}l_l_- Sao Paulo, Bras lien-

w0, 1085. '

PLDROSD, MHelenrose da Silva & SOUZA, Heder C, Augusto. [\Al,’_”,”'.'.“.f’ da ,"_"Ll.lwl_‘.!'l‘,’_".(._‘ U
movimento punk. 50 Paulo, Nucitec/UNICAMP, 1983, (cadernos IFCIl).

SINGER, Paul & BRANT, Vinicius Caldeiva, org.  Sao |‘.h_\l|_(l,/_()_J'I_()VA\)._!'_mV‘Ill.nxl_llg'f_l_lf_’_-
d.ed. Rio de Jancire, VYozes/LBRAP, 1983,

o o . o - PN )
SOARLS, lsmar de Oliveira et alii.  Juventude o daminagao cultural. Sao Paulo,
Paul inas, 1082,

VALE, Cdenio & QUEIROZ, Jose J., org.

A cultura do povo. 3.ed. sao Paulo, Cn_l‘_
tez ¢ Moracs, 1985.

WINCKLER, Carlos Roberto.
Mercado Aberto, 1985.

Pornogralia ¢ sexualidade no Brasil. Porto Alegre,

Bibliografia para o aluno

ARANTES NETO, Antonio Augusto. Q que ¢ cultura popular, 8.ed.
liense, 1985.

Sao Paulo, Brasi

BERND, Zila. A questao da negritude. Sao PMaulo, Brasilicnse, 1984,

BIVAR, Antonio. O qm_a_(; punk. 3.ed. Sao Paulo, Brasilicnse, 1934.

BORDENAVE, Juan E. Diaz. O que e comunicagSO. 6.cd. Sao Paula, Brasiliense,

1985.

0 que e comunicagan rural. 2.ed. Sao Paulo, Brasilicnse, 1985.

CARVALHO, Murilo. Cstorias de trabalhadores. Sao Paulo, Brasiliense, 1976.

CHACON, Paulo. 0 que e rock. 3.ed. Sao Paulo, Brasilicnse, 1985.

EQUIPE PASTORAL DA DIOCEDE DE JUAZEIRO. O povo duscobre a sociedade; capitalis-

mo x socialismo, subsidio para reflexoes de CEBS.

Sao Paulo, Paulinas, 1984.

FREIRE-MAIA, Newton. Brasil; laboratorio racial. 7.ed.
1985.

GARCIA, Nelson Jahr.
ense, 1985.

Rio de Janeiro, Vozes,

0 que e propaganda idonl(’\gica. 4.ed. Sao Paula, Brasili-

HARNECKER, Marta & URIBE, Gabr*ielc:l. Exploradores ¢ explorados. Sao Paulo, Glo-
bal, 1979. (Cadernos de Educagao Popular, 1).

KRAUSHE, ~Valter', Misica popular brasi leira; da cultura de roda a musica de: mas—
sa. Sao Paulo, Brasiliense, 1983.

LUYTEN, Sonia M. Bibe, org.
lo, Paulinas, 1984.

MARSONDES’FI LHO, Ciro. ldeologia.
gao Politica, 2).

. ® . . g . -
Historias em quadrinhos; leitura critica. Sao Pau-

Sao Paulo, Glebal, 1985. (Cadernos de Educa-

MEDEIROS, Paulo de Tarso Cabral. A aventura de jovem guarda. Sao Paulo, Brasili
ense, 1984. -
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lo, Birasiliensc, 1085,
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MOUKA, Geeson.  Tro Sam chega ao Brasil; a penelragoo americana. 2.cd.  Sao Pau

MUGGAT!, Roberto. Rock da utopia a incerteza 1907-1984.  Soo Paulo, Brasiliensc,
1985, v.2.

Ld -~ . . - gl
PERCIRA, Carlos ALM. 0 que ¢ contracultura. 2.cd. Sao Paulo, Brasiliense, 1954 .
RIBLIRG, Joga Ubaldo.
Nova Fronteira, 1981,

€, . . S lraia
Politica; quem manda, porque manda. 3J.ed. Rio de Janciro,

~ -~ = . od - . -2 . G(\
SANTQS, Jose luiz dos. O que e cultura. 3.ed. Sao Paulo, Brosiliense, 198

-
e
SCARES, lsmar de Oliveira, org. Para uma lcitura critica dgs,ﬁ?ﬁﬂﬂlf‘ Soo Pau-

IO, Paul inag’ ]QSd. e

o~ : : - . . [Je
STUDART, Heloneida. Mulher objeto de cama ¢ mesa. 15.¢d. Rio de janeiro, Vozes,

1984.

TILBURG, Joso Luis Van. Para uma leitura critica de televisao. Sao Paulo, Paul i

nas, 1984.

VILLAS-BOAS, Claudio & Orlando. Xingu os contos dos Tamoios. Porto Alegre, Kua-
rup, 1984.

Y INSTITUICDES SOCIAIS E SOCIERADE

Bibliografia para o professor

ALBUQUERQUE, J. A. Guilhon. Movimento estudantil e a consciencia social na Amo—
rica Latina. Rio de Janciro, Paz ¢ Terra, 1977.

Instituicao e poder. Rio de Jeneiro, Graal, 1980.

ALVES, Branca Moreira & PITANGUY, Jaqueline. 0 que ¢ feminismo. 5.ed.
lo, Brasiliense, 1985.

Sao Pau

AZEVEDO, Marcelo. Comunidades eclesiais de base e a inculturoqgo da fe.
lo, Loyola, 1985.

Sao Pau

BACH, Marcos J. 0 futuro da familia tendencias e perspectivas.
Vozes, 1933.

Rio de Janeiro,

BARBIER, Rene. Pesquisa — Acao na instituicao educativa.

1685.

CANEVACCI, Massino. Dialetica da familia. Sao Paula, Brasiliense, 1981.

Rio de Janeiro, Zshar,

CUNFA, Luiz Antonio. Uma leitura da tecoria da escola capitalista. 2.ed.

DOIMO, Ana Maria. Movimento social urbano, igreja e participagao popular. "Rio
de Janeiro, Vozes, 19%4.

ENGELS, Friedrich. A origem da fami la, da propriedade privada e do estado. 9.
ed. Sao Paulo. Civilizagao Brasileira, 1984.

FAUSTO METO & Ana Maria Quiroga. Familia operaria e roprndggéo da forca de tra-
balha. Rio de janeiro, Yozes, 1982,

GUIHARKES, Almir Ribeiro. Cominidade de base no Brasil, umna nova maneira de <er
d2 igreja. Rio de Janciro, Vozes, 1978. (Cid-Pastoral, 15).

FRISCHKE, Jose Paulo.
ro, Yozes, 1979,

A igreja ¢ as crises politicas no Brasil. Rio de Janei-
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| APASSADE, Georqges.  Grupos, organizagoes e instituigoea, 2oed, Rio de danct-
X 3
ro, Francisco Alves, 1983,

I - : s vamb | §ons ask
NCRAND, Lia Zanata., [stado, escola o 1deologra, Sao Paulo, Brasiliense, 1934,

s , ' ~ = < K
VRN, Karl et alvi. Salwe a malher, 2.edy Sao Paule, Glabhal, 1930.

RS dose A i v )i coos 1 = o Jimentos aocials. 2.ed.
WISLE, Jose Alvaro ot alivi. Contrac 1GOes Urbanas @ v mentons Boe. 6.t

Rio de Jancira, CLDLC/Paz e Terra, 1075. )

MLIVEIRA, Pediro A, Ribeiro de. Religioo o doainacao de classe. Rio de Janeiro,
\I\\T\‘S, 1"85.
. - . o~ od
PORTELLL, Nucgues.  Gramsci ¢ a questao religrosa. Sao Paulo, Paulinas, 1G34.

R ilei i ; Sa lo, Marsao Chno, 1984
CORTO, Marlene.  Os brasileiros, uma tragi-comedia.  Sao Paulo, Yascao Gano, 1454.
~ any . . -~ - . = dF. I e,
RCMAGNOLL, Luiz Hemrique & CONQALVES, Tonia. A volta da HUNE de ;![BEEL;E_:SLK;QCE'

o Paulo, Alfo—eﬁvgn, 1979, (Mistoria lmediata, §).

SAFFIOTL, Heleietb T. B. A mulher na sociedade de classes. Rio de Janciro, Vo-
zes, s.d.

SQARES, lsmar de Oliveira et alii.

Juventude e dominagao cultural. S50 Paulo,
Paulinas, 1082,

STAM, Robert. O telejornal e seu cspectador. Revista Novos Ectudos, Sao Pauloe,

(13), outubro, 1985.

RiNliografia para o aluno

~cT0, Frei. O que-e comunidade cclesial de base. Sao Paulo, Brasiliense, s.d.
’ q

C:TAO, A. C. 0 que e teologia da |iberta§50. Sao Paulo, Brasiliense, 1985.
TECCON, Miguel Claudius et alii.
Janeiro, Vozes, 1985.

“TRNANDES, Dom Lufis.
ro, Vozes, 1084.

A vida na escola e a escola da vida. Rio de

Como se faz uma comunidade cclesial de base. Rio de Janei

ZCSQUITA, Eni. Familia brasileira. Sao Paulo, Brasiliense, 1982.

'"{INE, Carlos. Como fazer movimento ecologico e defend'e @ natureza e as |iberda-
des. Rio de Janciro, Vozes, 1985.

1/IDELCOFF, Maria Teresa.
se, 1984.

FRADO, Danda. 0 que ¢ familia. G6.ed.

Uma escola para o povo. 2l.ed. Sao Paulo, Brasilicn-

Sao Paulo, Brasiliense, 1985.

RO%&GNOLI, Luiz Henrique & GONGCALVES, Tania. A valta da UNE de Ibiuna a Salvador
Sao Paulo, Alfa-Omega, 1979. (Historia lwediata, 5).

SINTOS, Joel Rufino dos.

0 que e racismo. Sao Paulo, Brasiliense, s.d.

[1LEURG, Joao Luis Van. Para uma leitura critica da televisao. Sao Paulo, Pauli

nas, 1984.
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viioad HbLagOeh CHERE AS NAGOES
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