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A Associacio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), dando continuidade em
sua atuacio no fomento e publicizagio de pesquisas sobre o ensino das Ciéncias Sociais, lan¢a mais
uma edicio (v.4, n.1) dos Cadernos da Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(CABECS).

A CABECS ¢ um periédico especializado no ensino de Ciéncias Sociais (Antropologia,
Sociologia e Ciéncia Politica) em todos os niveis. A revista publica trabalhos nos seguintes temas:
histéria do ensino de Ciéncias Sociais e de seus cursos; a pratica de ensino de Ciéncias Sociais ¢ a
formagao de professores de Ciéncias Sociais; as Ciéncias Sociais no ambiente escolar; legislagao,
conteddos e curriculos de Ciéncias Sociais; recursos e materiais diddticos no ensino de Ciéncias
Sociais (inovagdes metodoldgicas) e; estudos comparados em experiéncias internacionais no campo
do ensino de Ciéncias Sociais.

A presente edigao traz uma (01) apresentacio, cinco (05) relato de experiéncia docente,
quatro (04) artigos, trés (03) resenhas e uma (01) entrevista. Na apresentagio sio esbogadas a
propostas de cada um dos textos.

Reiteramos que a CABECS propée ser um espaco de colaboragio ao fomento de debates
em torno do ensino das Ciéncias Sociais, um dos objetivos da Associagdo Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais. Estamos convictos que o aprimoramento da prética docente depende dos avancos
cientificos na 4rea, bem como do seu reconhecimento no interior da comunidade cientifica. Por
outro lado, o interesse dos pesquisadores pelo tema estd atrelado a presenga do ensino das Ciéncias
Sociais nas escolas e nas universidades.

Assim, convidamos professores(as), pesquisadores(as) e alunos(as) a leitura desta edigao.

Dr. Cristiano das Neves Bodart (Ufal)
Editor chefe da CABECS
Vice-Presidente da ABECS
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PRECISAMOS DIALOGAR A CERCA DO (E NO) ENSINO DE
SOCIOLOGIA

Precisamos dialogar sobre a Pesquisa a Cerca do Ensino de Sociologia

Baseando-nos em Freire (2019) partimos do pressuposto que dialogar
demanda, ao menos, dois atores sociais. Nao se trata de um mondlogo, onde alguém
fala e outro(s) escuta(m); demanda ouvir e falar com o(s) outro(s). Alias, falar nem
sempre envolve dialogo.

Dialogar sobre o ensino de Sociologia exige dos envolvidos interacgoes e
trocas, seja entre pesquisadores? e pesquisados, pesquisadores e orientandos ou
entre pesquisadores e seus pares. Na pesquisa sobre o ensino de Sociologia, que
envolve pesquisador(a)s e pesquisado(a)s, importa nao objetivar o(a)

pesquisado(a), tornando-o(a) uma “coisa”. Ao contrario, é importante toma-lo(a) por

1 Doutor em Sociologia pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Docente do Programa de Pos-
Graduacgao em Sociologia e do centro de Educagéo da Universiade Federal de Alagoas (UFAL). E-
mail: cristianobodart@gmail.com

2 Importa destacar que em geral o(a) pesquisador(a) é também educador-educando (FREIRE, 2019),
atuando no ensino superior. Usamos o termo composto “educador-educando” cunhado por Freire
(2019) por considerar que a docéncia da-se no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, se ensina
aprendendo e se aprende ensinando.
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co-autor(a) na produc¢ao do conhecimento. E em dialogo com esse(a) co-autor(a) —
falando com ele(a) e ouvindo-o(a) — que o conhecimento das praticas sociais e seus
sentidos se originam. Assim, desvelam-se as praticas do ensino de Sociologia com
suas riquezas de sentidos percebidos e compartilhados dialogicamente com todos
os envolvidos.

Qual o sentido de pesquisar o ensino de Sociologia se 1sso nao gerar
mudancas qualitativas na vida cotidiana que se desenrola na (e a partir da) escola?
Em termos freirianos (2019), qual seria o sentido de uma pesquisa que nio
1dentifique situacgoes-limites que potencialize a concretizacao do inédito viavel3?
Chamamos atencgao para o fato de que muitas vezes os atores sociais pesquisados
(educadores-educandos, discentes etc.) s6 dispoem dos momentos da pesquisa para
dialogar com o(a) pesquisador(a). Muito provavelmente os atores sociais
pesquisados nao estarao a ler a tese produzida ou o artigo cientifico publicado em
periddico Qualis Al, assim como dificilmente marcarao presenga nos auditoricos
dos congressos académicos de Sociologia ou de Educacao ondes as pesquisas sao
apresentadas. Se nao houver didlogo durante o ato de pesquisar, privamos os
atores sociais envolvidos do conhecimento que co-produzimos no subcampo de
pesquisa do ensino de Sociologia. Sem dialogo tendemos a ouvir nossas proprias
vozes e limitamos os “resultados” de nossas pesquisas as nossas visoes de mundo.
Por 1sso, importa dialogar sobre o ensino de Sociologia no momento da pratica da
pesquisa. Como sinalizou Freire (1977, p. 65) "a intersubjetividade ou a
intercomunicagdo é a caracteristica primordial deste mundo cultural e histérico.
[...] Pela intersubjetividade, se estabelece a comunicagdo entre os sujeitos a
proposito do objeto"; por isso, advogamos que pensar o ensino de Sociologia como
objeto de pesquisa se mostrara mais produtivo na medida que a intersubjetividade
entre pesquisadore(a)s e pesquisado(a)s for estebelecida.

Dialogando saimos do nosso “mundo académico” e adentramos em outros

existentes, assim como apresentamos esse nosso mundo aos de fora. Dialogando

3 Grosso modo, inédito viavel seria, para Freire (2015, p.50), “a superagdo desta percepgdo fatalista por outra,
critica, capaz de divisar mais além destas situagdes [de situa¢des-limites]”. Ou ainda, “a materializacdo
historicamente possivel do sonho almejado. E uma proposta pratica de superagio, pelo menos em parte, dos
aspectos opressores percebidos no processo de conhecimento que toma como ponto de partida a analise critica da
realidade” (FREITAS, 2005, p. 6).
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fazemos com que o conhecimento académico produzido no campo fique no campo;
ao menos parte dele. Nao vejo melhor maneira de aproximar a universidade do(a)s
educadores(a)s da escola basica e de seus discentes. Portanto, precisamos dialogar

sobre o ensino de Sociologia!

Precisamos dialogar no Ensino de Sociologia!

Convém repetir: dialogar demanda, ao menos, dois atores sociais. Nao se
trata de um monodlogo, onde alguém fala e outro(s) escuta(m); demanda ouvir e
falar com o(s) outro(s). Alias, falar nem sempre envolve dialogo.

No ensino de Sociologia, no chao da escola ou da universidade, néo
podemos adotar praticas depositarias de conhecimento. Em se tratando de ensino-
aprendizagem, como disseram Freire e Shor (1986, p. 14) “o dialogo sela o ato de
aprender, que nunca ¢é individual". Nosso(a)s discentes precisam ter “direito a
palavra”, de expressar-se, de relatar os mundos como os enxergam. Como destacou
Freire (2019, p.108-109), “ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas nas
palavras, no trabalho, na acao-reflexao [...] o didlogo se impde como caminho pelo
qual os homens ganham significacdo enquanto homens”. Nao podemos olvidar que
o(a)s nosso(a)s discentes tém seus mundos, ainda que possamos — e devemos —
apresentar-lhes outros possiveis.

E sabido que o mundo do(a) professor(a) e o mundo dos discentes sdo
diferentes; as vezes distantes. Em se tratando de conhecimento, o saber do “homem
e da mulher simples” difere no saber do “homem e da mulher culta”.
Recorrentemente usamos, respectivamente, as expressoes “senso comum’™ e
“conhecimento cientifico” para diferenciar esses saberes; muitas vezes com
pretencoes equivocadamente hierarquizantes. Os saberes nao devem ser

estratificados. Tratar nossos discentes como dotados de saberes inferiores (ou

4 Importa chamar atengéo para o fato de que nem todo o saber que recorrentemente é denominado
de senso comum é magico ou ingénuo, sobretudo em contexto de popularizagio dos saberes
cientificos, o que vem ocorrendo de diversas maneiras, tais como por meio de programas de jornais,
manifestagbes artisticas e redes sociais.
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desprovidos de saber) pouco ajudara no processo de ensino-aprendizagem. Importa
ampliar os saberes dos discentes para que tenham liberdade; para nao serem
subjulgados e viverem plenamente nos mundos que desejarem. Nao é uma questao
de romper com o “senso comum” dos estudantes, mas supera-lo, dotando-os de
condigdes para “jogar’ em pé de igualdade com os demais homens e mulheres,
sobretudo com aqueles que possam tentar inferioriza-los, coisifica-los ou domina-
los. O ensino de Sociologia realizado em dialogo visa fomentar o empoderamento,
0 que se da com o respeito e reconhecimento das potencialidades de cada discente.
Nenhum ensino depositario é respeitoso e reconhecedor das virtudes do outro. Na
relacao dialégica acessamos o universo tematico (ou a tematica significativa) dos
homens (FREIRE, 2019) e dele tomamos os temas geradores® do processo de
ensino-aprendizagem, este tornar-se-4 mais significativo.

Entendemos que o didlogo é como uma ponte que liga mundos. Considere
que uma ponte — o didlogo — tem, ao menos, duas pontas cujas dire¢oes sao de méao
dupla. Por meio do didlogo o(a) professor(a) deve conhecer o mundo de seus
discentes (sobretudo suas situagoes-limites), assim como conduzi-los ao outro lado;
a outra ponta possivel (ao inédito viavel). Estamos falando em usar essa ponte em
sua dupla diregao. Embora parega um mero jogo de palavra, inferimos que quem
ensina sempre aprende e é aprendendo que se ensina. No dialogo possibilitamos a
co-autoria do conhecimento produzido, dando-lhe mais sentido por torna-lo nosso.
Assim, o ensino de Sociologia deixa de ser um colonizar o pensar do outro, o que
seria, em alguma medida, uma espécie de invasao cultural. A pratica de ensino-
aprendizado enquanto dialogo se configura como o encontro dos homens para ser

mais, como preconizava Freire (2019).

5 Por “temas geradores” compreendemos como sendo temas extraidos dialogicamente do universo tematicos dos
educandos em forma de problematizagdo, existindo neles, produto da relagdo deles com o mundo e que “brotam”
justamente do mundo vivido dos homens. (FREIRE, 2019)
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Os Manuscritos da Edigéo: em Busca de Diélogo

Partindo dos principios postos nas secbes anteriores apresentamos e
comentamos os relatos de experiéncia docente, os artigos, as resenhas e a
entrevista presentes no volume 4, nimero 1 [2020] dos Cadernos da Associagao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais.

Tal numero traz cinco (5) relatos de experiéncia docente, quatro (4) artigos,
trés (3) resenhas e uma (1) entrevista. Nos chama atencdo o niimero de relatos de
experiéncia docente, o que revela a ampliacdo do didlogo entre professores que
estdo no chao da escola e a comunidade académica que compde o subcampo do
ensino de Sociologia. Mais do que isso: professores que, tomando a revista como
espaco de “direito a palavra”, estdo a nos oferecer suas leituras de praticas do
ensino de Sociologia. Ouvi-los é fundamental para que haja didlogo entre escola e
universidade, e “educadores-educando/pesquisadores” e “académicos-
pesquisadores” (que também sido educadores-educandos).

O primeiro RELATO DE EXPERIENCIA DOCENTE, intitulado
“Brinquedos e Brincadeiras da Infancia: Um debate sobre socializacdo e
desigualdades de género”, é de autoria de Ana Luiza Gomes Profirio. Dialogando
com os discentes, a educadora-educanda/pesquisadora enxergou os mundos dos
estudantes, observando que sdo marcados por nogoes hegemoénicas de género.
Tomando tal mundo como ponto de partida propiciou um momento dialégico de
enfretamento entre visdes mais ou menos igualitarias sobre as relagées de género.
Assim, o relato traz uma experiéncia de didlogo sobre género, culminando na
elaboracao de Podcast produzidos nas aulas de Sociologia “com” (e nao sobre)
turmas de 1° ano do ensino médio, com cerca de 30 a 35 de estudantes, esses na
faixa etaria entre 14 e 17 anos. O dialogo foi possivel porque a educadora-
educanda/pesquisadora partiu dos mundos dos discentes (suas brincadeiras de

infancia) dando-lhes “direito a palavra” (nos debates e na produc¢ao dos Podcasts).
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Nos termos de Freire (2019), o ponto de partida foi a “situagio-limite”® e com vista
a promover “atos-limites”?, qualificados como agoes libertadoras e revolucionarias.

O segundo relato de relato de experiéncia docente, intitulado “Oficina
‘Democracia representa¢do politica na escola’, é de autoria de Clovis
Schmitt Souza. Trata-se de um relato de 15 oficinas realizadas a partir de uma
atividade extencionista da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) com
discentes dos segundos e terceiros anos do ensino médio. O objetivo foi sensibiliza-
los a compreensao do papel das institui¢ées politicas, tomando a cidadania como
reflexo do conhecimento do poder exercido pelas instancias democraticas de
representacdo. Buscando se aproximar dos discentes, foram reapresentados
conceitos basilares da Ciéncia Politica que ja lhes haviam sido apresentados, para,
em seguida, proporcionar o direito a palavra e a permissdo que democraticamente
indicassem “temas geradores”’. A pergunta foi usada como recurso metodologico
orientacional do inicio da oficina, gerando a producao de redagoes e debates numa
disposicao das cadeiras em meia lua (nos levando a recordar, em alguma medida,
dos Circulos de Cultura freireanos). A oficina teve a virtude de eleger o dialogo
como o centro da pratica docente, sendo o conhecimento produzido em co-autoria
entre oficineiro e discentes.

Raquel Folmer Corréa é a autora do terceiro relato de relato de experiéncia
docente. Intitulado “Sociologia escolar: reflexées sobre docéncia e
problematizag¢do de tematicas tecnolégicas”, o texto traz uma experiéncia de
convite a pratica docente dialdgica (entre educadores-educandos e discentes) que
abre cominhos para a analise das possibilidades e dos limites em promover
reflexdes sobre tematicas dos Estudos Sociais das Ciéncias e das Tecnologias
(ESCT), dialogando, inclusive, com contribui¢ées de Paulo Freire (2019[1968]). A
experiéncia didatica ocorreu no Instituto Federal Farroupilha (IFFAR-Jaguari),
em 2018, com uma turma de discentes do Ensino Médio Integrado (EMI) do 2° ano

do curso de Sistemas de Energia Renovavel (SER). Também o maior mérito da

6 Situacgoes-limites, em Paulo Freire (2019, p. 126), sdo “a percep¢do que os homens tenham delas
num dado momento hitérico, como um freio a eles, como algo que eles ndo podem ultrapassar”.

7 Atos-limites sdo “acbes [...] que se dirigem a superagio e a negacido do dado, em lugar de
implicarem sua aceitacdo docil e passiva” (FREIRE, 2019, p. 125), sendo essas respostas
transformadoras que venham levar a superaracio das situacées-limites.
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experiéncia esteja em ter proporcionado aos educandos e as educandas o direito de
co-produzir seus conhecimentos.

“O que se ensina para quem ensina?: relato de experiéncia do
Laboratorio de Ensino de Ciéncias Sociais” é o titulo do relato de experiéncia
docente de Rayza Sarmento, Gianini Scarllat Cruz e Pedro Henrique Pio
Nascimento. Trata-se de experiéncia envolvendo discentes e educadores-educandos
da disciplina Laboratério de Ensino de Ciéncias Sociais II, oferecida no curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Vigosa (UFV).
Observamos nesse relato a preocupag¢ao em democratizar o direito a palavra, tendo
sido escrito por dois discentes e a professora responsavel pelo componente
curricular (Laboratoério II), onde suas “vozes se alternam e se complementam ao
longo do relato”(CITACAO?). A experiéncia possibilitou que os discentes e
educadores-educandos olhassem para o que produziram no passado, reavaliando-
se, o que constribui para uma formacao profissional critica e libertadora.

O quinto relato de relato de experiéncia docente, intitulado “Leituras de ‘O
suicidio’ na escola: estudos e agcoes de prevencdo em aulas de Sociologia no
ensino médio”, é de autoria de Vanessa Souza Pereira, Mariana Suyan Martins
Dutra. Trata-se de uma atividade desenvolvida em uma escola publica estadual no
municipio de Palhoga-SC. A escolha da tematica para o desenvolvimento dessa
experiéncia deu-se pela percepcao das necessidades da comunidade e do contexto
social que estavam envolvidos os discentes e coube a eles propor projetos e
campanhas de prevencgao ao suicidio. Curriculo a servigo da comunidade e em
dialogo como os discentes foi a forma adotada pelas educadores-
educandas/pesquisadoras para tornar a aprendizagem mais significativa.

Este volume traz na secao ARTIGOS quatro textos. O primeiro, intitulado
“Ensino de sociologia: a legisla¢do vigente no Brasil”, é de autoria de Thiago
Fidelis. O referido artigo problematiza a relacdo entre dois momentos em
especifico: a implantagao obrigatoria do ensino de Sociologia em 2008 e as novas
diretrizes para o ensino médio aprovadas em 2018. A a¢des que visam retirar a
Sociologia do ensino médio aparecem como pano de fundo do artigo, evocando

argumentos em favor da disciplina e da liberdade de expressao, esta atacada por
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movimentos como o Escola Sem Partido, os quais, como destacou Fidelis, sao
contrarios a uma educao critica emancipatoria defendida por Paulo Freire (2019).
Fidelis nos leva a pensar a importancia da Sociologia para o fortalecimento de uma
educacao dialégica.

Com o titulo “Temdaticas de Politica Educacional na cultura de
formacgdo de professores das Ciéncias Sociais”, Eduardo Carvalho Ferreira
desenvolve uma pesquisa que parte da necessidade de dar ouvidos aos sujeitos da
pesquisa, buscando identificar o conhecimento de professores de Sociologia acerca
das tematicas correlatas as politicas educacionais, para, em seguida, problematizar
a cultura de formacdo de professores nas Ciéncias Sociais. Notamos aqui a
pretensao do pesquisador em ouvir 150 atores sociais (educadores-educandos de
Sociologia) para refletir sobre a formacao docente a partir dos saberes observados,
dos mundos dos professores. KEsperamos que os educadores-educandos
respondentes do questionario possam ter acesso a essa pesquisa, voltando-lhes nao
em forma de resposta, mas como problematizagoes. Como a CABECS é um
periddico de acesso aberto que vem se popularizando entre os professores de
Sociologia que constumam acessar as redes sociais, nossa esperanca de que o
dialogo se mantenha permanece acesa. Se assim for, o didlogo se estende e amplia-
se o conhecimento co-produzido por Ferreira e os educandos-educadores de
Sociologia respondentes do questionario aplicado; sendo esses entendidos por nds
como companheiros de prontncia do mundo.

O quarto artigo é de autoria de Artur Santos. Intitulado “Quem sao os
professores de Sociologia de Pernambuco? Uma caracteriza¢do a partir do
Censo Escolar de 2019”, o autor traz uma importante colaboragao ao colocar no
centro de sua preocupacio os atores sociais que pesquisa, passo importante para
rompermos com as praticas de objetificacdo dos professores. Como sugere o titulo
do artigo, Santos buscou compreender o perfil dos professores de Sociologia do
estado de Pernambuco, tomando como fonte os microdados do Censo Escolar de
2019, disponibilizados pelo INEP, para entao identificar os desafios e obstaculos
para o ensino de Sociologia e para a consolidacio da disciplina naquele estado. O

autor indentificou algumas das dificuldades impostas a consolidag¢ao da Sociologia
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como disciplina escolar, dentre elas a deficiéncia na formacado docente, a
rotatividade e a instabilidade profissional. Pesquisas como essa sdo importantes
pontos de partida para o reconhecimento das realidades dos educadores-educandos
de Sociologia, o que é fundamental para promover uma relac¢ao dialégica com esses
atores sociais em futuras pesquisas de aprofundamento de compreensio de suas
situagdoes no mundo, possibilitando que os pesquisadores ndao venham partir de
uma visao pessoal da realidade, o que os levariam a falhas, como pontuou Freire
(2019).

O quinto artigo trazido pela revista é de autoria de Gislaine dos Santos
Pereira. Com o titulo “BNCC e o futuro da Sociologia no ensino médio — uma
analise comparativa”, Pereira aborda as transformacées provocadas pela BNCC
sobre a presenca da Sociologia no curriculo do ensino médio. Observa que, nos
ultimos anos, as reformas sdo constantes e a sua intensidade da-se a depender das
forcas politicas no poder e seus interesses. Ainda que de forma indireta, a autora
tece uma critica a forma autoritaria de produg¢ao do curriculo no Brasil, a despeito
de toda a colaboracgdo freireana a essa tematica (ainda assim, encontramos
acusagoes infundadas de que as ideias de Paulo Freire seriam as raizes dos
problemas da educacgao brasileira). Nao tem havido um verdadeiro dialogo na
producao curricular no Brasil, muito menos uma preocupacao de partir das
realidades dos discentes, de seus situagoes-limites (muito menos que promova atos-
limites).

Na secao RESENHAS o leitor encontrara trés (3) producoes. A primeira é
de José Ricardo Marques Braga, a qual se volta a apresentacao e a analise critica
da obra “O ensino de Humanidades nas escolas: Sociologia, Filosofia,
Historia e Geografia”, organizada por Cristiano das Neves Bodart e langcada em
2019, pela Editora Café com Sociologia. Segundo Braga, trata-se de uma obra com
solidos dialogos tedricos que, em seu conjunto, apresenta as disciplinas de
Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia, ndo apenas como uma forma de
apreensao do mundo social legitimada pela ciéncia, mas também e, sobretudo, uma
acdo politica de resisténcia. Para o resenhista, a obra traz ainda frutiferas e

pertinentes reflexdes sobre a operacionalizacdo das Ciéncias Humanas no chéo da
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escola. Contudo, nos importa chamar atencdo que por mais exitosas que possam
ter sido os métodos apresentados pelos autores da obra resenhada, é necessario
considerar as situagbes no mundo dos homens e mulheres, sobretudo suas
situagoes-limites, para que tais praticas possam ser devidamente (re)adequadas as
diversas realidades e sujeitos, como nos orienta Freire (2019).

A segunda produgao, de autoria de Celeste Mmende, trata-se da resenha da
obra “Sociologia Escolar: ensino, discussoes e experiéncias” também
organizada por Cristiano das Neves Bodart e lancada em 2018 pela Editora
Cirkula. Para Mmende, a obra suscita aspectos que evidenciam a importancia da
Sociologia Escolar, apresentando boas experiéncias docentes e excelentes recursos
didaticos que podem, em alguma medida, ser replicados em outros contextos
escolares. Apenas chamamos a atencdo para a necessidade de que tais praticas
venham a considerar o que Freire (2019) chamou de “universo tematico” dos
educandos e o considerar no processo de adaptacéo.

Ja a terceiro trabalho dessa sec¢do, é de Andréa Ana do Nascimento. A autora
realiza uma resenha da obra “Rumos da Sociologia na educa¢dao basica:
ENESEB 2017, reformas, resisténcias e experiéncias de ensino”, organizada
por Haydée Caruso e Mario Bispo dos Santos e lancada em 2019 pela Editora
Cirkula, 2019. Trata-se de uma coletanea de textos produzidos pelos coordenadores
dos Grupos de Trabalhos (GTs) do Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na
Educacdo Basica (ENESEB) realizado no ano de 2017, em Brasilia. Para
Nascimento, a obra tem o mérito de realizar reflexdes e consideragdo em torno dos
avangos e dificuldades enfrentadas pelo ensino de Sociologia Giltimos anos.

Por fim, a edigdo traz uma entrevista realizada por Brena Kécia Andrade de
Oliveira e Joana Elisa Rower com a professora de Sociologia “M. Olga de Lima
Caracas”. Nessa entrevista, intitulada ““Sou reconhecida como a professora da
Sociologia em movimento’: entrevista realizada com M. Olga de Lima
Caracas” o dialogo ocorre entre educadora-educanda e pesquisadoras, momento

no qual as pesquisadoras tomam, prioritariamente, uma posi¢ao de escuta.
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A maior parte dos trabalhos trazidos na presente edi¢ao sucita a importancia
do dialogo, seja entre pesquisadores e pesquisados, seja entre educadores-
educandos e discentes.

Tomamos esse espaco para, além de apresentar ao leitor o volume 4, nimero
1, da CABECS, afirmar de forma tunivoca: PRECISAMOS DIALOGAR SOBRE O
(E NO) ENSINO DE SOCIOLOGIA!
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BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS DA INFANCIA: Um debate
sobre socializacao e desigualdades de género

Resumo

Através da discussao sobre brinquedos e brincadeiras, as/os jovens estudantes do 1° ano do
ensino médio em uma escola publica da rede estadual de Alagoas foram incitados a reflexao
sobre o processo de socializagao e as desigualdades de género. Este relato de experiéncia
descreve os aspectos mais significativos do processo. Nao se pretende aqui realizar uma
discussao tedrica aprofundada, mas descrever as potencialidades e desafios de uma
aprendizagem que prioriza o social como ferramenta para o ensino de temas, conceitos e
teorias das Ciéncias Sociais, de forma a escapar de um ensino abstrato e permitindo
(re)apropriacgoes criativas por parte das/dos jovens estudantes.

Palavras-chaves: Socializacdo. Género. Desigualdades.

Childhood Toys and Play: a debate on socialization and
gender inequalities
Abstract

Through the discussion about toys and games, the young students of the first year of high
school in a public school of the state school of Alagoas, were encouraged to reflect on the
process of socialization and gender inequalities. This experience report describes the most
significant aspects of the process. It is not intended to conduct an in-depth theoretical
discussion, but to describe the potentialities and challenges of learning that prioritizes the
social as a tool for teaching social science themes, concepts and theories, in order to escape
an abstract teaching and allowing (re) creative appropriations by the young students.

Keywords: Socialization. Gender. Inequalities.

! Licenciada em Ciéncias Sociais e mestra em Antropologia Social, pela Univerisdade Federal de Alagoas (UFAL). E-

mail: analuzz.gomess@gmail.com

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS DA INFANCIA: Um debate sobre socializagdo e desigua...| Luiza Gomes Profirio



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.4, ne.1 | p. 16-28 | jan./jun. 2020.

ISSN: 2594-3707
InTRODUCAO

Este relato de experiéncia docente busca descrever as potencialidades e
desafios de uma abordagem das Ciéncias Sociais priorizando as experiéncias
cotidianas dos sujeitos como ferramenta de transposi¢ao didatica. Embora o objeto de
exceléncia da Sociologia seja propria sociedade, tornar inteligivel o complexo e vasto
arcabouco teédrico das Ciéncias Sociais a jovens do ensino médio. E ainda um grande
desafio (SARANDY, 2012, p.55).

Em minha trajetéria enquanto estudante da licenciatura em Ciéncias Sociais,
em poucos momentos de minha formacao foi incitada a reflexdo acerca de como
ensinar Sociologia no ensino médio. As disciplinas pedagégicas fornecidas
priorizavam a histéria da educacgao brasileira, tedricos da educacao e suas respectivas
abordagens, legislacdo educacional e os contetidos a serem trabalhados no ensino
médio. Nao se trata de desmerecer a importancia destas discussoes, mas chamar
atencao ao fato de que o ensino de Ciéncias Sociais na educagio basica néo parecia
uma prioridade. A maioria das disciplinas pedagodgicas era ministrada por docentes
advindos do Centro Educacdo, e que forneciam as mesmas aulas para todas as
licenciaturas. O status da licenciatura, por muito tempo, foi tido como “menor” diante
do bacharelado; as desigualdades no que se refere cada habilitagao sao bem discutidas
por Feij6 (2015).

Foi s6 a partir de meu ingresso no Programa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID),
que pela primeira vez lidei com os desafios de construcdo do conhecimento sociolégico
junto aos estudantes de ensino médio. O aprendizado especifico sobre o ensino de
Sociologia ocorreu nao a partir das disciplinas, mas da experiéncia proporcionado pela
iniciagao a docéncia. A discussao sobre incentivar os sujeitos no que se refere a uma
“Imaginacao socioldgica” e o estranhamento e desnaturalizacdo da realidade social
comecaram a fazer algum sentido, especialmente diante da potencialidade das
Ciéncias Sociais em desvelar desigualdades das mais diversas ordens e que afetam os
sujeitos de forma significativa em sua vida cotidiana. O PIBID foi muito significativo
em meu processo de profissionalizacgao.
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Comecel a atuar enquanto professora de Sociologia no inicio do ano de 2019, na
Escola Estadual Professora Judith Nascimento da Silva, localizada no municipio de
Messias, proximo a regido metropolitana de Maceid. A instituicdo funciona nos trés
horarios , e é a tnica responsavel pela oferta do ensino médio e sua modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no municipio. O relato aborda especificamente a
experiéncia nas aulas de Sociologia com as turmas do 1° ano do ensino médio
vespertino, que contam com uma aula por semana. Essas turmas tém cerca de 30-35
estudantes na faixa etaria entre 14 e 17 anos.

Estas/es estudantes foram convidados a reflexao sobre a construgio social das
diferencas entre homens e mulheres, uma introdugao ao conceito de género, durante
as aulas realizadas ao decorrer do 3° bimestre. As/os jovens dialogaram sobre os
brinquedos e brincadeiras de sua infancia a partir da produc¢ao de um Podcast, arquivo
de audio transmitido online, cujo contetiddo pode ser variado e assemelha-se a na
maioria das vezes a um programa de radio, com reproducgao de musicas por exemplo.

Durante as aulas a reflexdo sobre os diferentes aspectos que envolvem a
socializagdo de género foram recorrentes, dentre eles pode-se destacar: a constatacao
da separagao desde a infancia entre meninas e meninos, relatos sobre as
transgressoes as expectativas de feminilidade/masculinidade por parte dos sujeitos,
as violéncias simbdlicas e fisicas praticadas e sentidas pelos mesmos diante destas
transgressoes, e a reflexao sobre como a socializagao de género continua a ocorrer até
o fim da vida. Em contrapartida, alguns jovens em seus relatos nao conseguiram
superar nogoes hegemonicas de género, as aulas foram também um momento de

enfretamento entre visbes mais ou menos igualitarias sobre as relages de género.

/A A BORDANDO A N0OCAO DE SociarLizacio No Ensivo Mipic

O primeiro momento de aproximacao das/dos estudantes com a discussio
proposta se deu a partir da construcido de “palavras-chave” sobre o tema. Na
primeira aula escrevi no quadro a palavra “Socializagdo” na lousa em letras

garrafais, acompanhada de uma interrogacio. Pedi as/os jovens que diante da
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pergunta lancada escrevessem no caderno ao menos cinco palavras que nas suas
percepgoes se relacionam, estas poderiam ser sinénimas ao termo ou situacgoes
cotidianas. Apods vinte minutos as/os estudantes compartilharam suas respostas e
construimos uma interpretacdo do que significa o processo de socializagio.

“Conversar’, “estar com os amigos”, “interagir com as pessoas” e “resenhar
” foram os termos mais recorrentes utilizados pelas turmas. Questionava logo em
seguida quais ferramentas eram necessarias para realizar estas acgoes, as/os jovens
chamavam atencio ao processo de aprendizagem, de um idioma, das regras de
convivéncia, do modo de vestir, dentre outros. Em uma das turmas, por exemplo,
um estudante fez uma espécie de tratado sobre as “regras da resenha”, dizendo que
a boa “resenha” s6 pode acontecer entre os mais chegados e o grupo de amigos deve
ter o seu jeito proprio de falar, para que os de fora ndo entendam o que esta sendo
dito.

Estes exemplos contribuiram para a compreensio do processo de tornar-se
um membro da sociedade e as diferentes as institui¢oes imbricadas no mesmo. Foi
enfatizado aos estudantes que a socializacdo ocorre ao decorrer de toda a vida,

jamais estando finalizada.

1.1 Socializagéo e Género

Para comecar as problematizac¢oes em torno de socializagao e género, utilizei
um texto classico da antropologia, “Sexo e Temperamento” (MEAD, 1979). Este
trabalho é inaugural dos estudos de género, ao discutir como as diferencas entre
homens e mulheres sao resultado de um conjunto complexo de construgées sociais.
A autora discute como as personalidades de homens e mulheres nao eram inatas,
mas resultado de padrées culturais apreendidos de uma geracédo para outra. O
texto fo1 apresentado as turmas a partir de uma aula expositiva, na qual a autora
e sua obra foram contextualizadas de forma sucinta.

Os distintos processos de socializagdo em cada uma das trés sociedades,

Arapesh, Mundugumor e Tchambuli foram descritos em detalhes para as/os jovens
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estudantes, ajudando na compreensdo de como a socializacdo varia de uma
sociedade para outra e de acordo com o tempo e espago. O que causou maior
inquietacao para as turmas, e de certa forma era esperado ao escolher este texto
pioneiro no que se refere ao estudo das relagoes de género, foram as descri¢oes
acerca dos temperamentos de homens e mulheres em cada uma das sociedades.

No caso dos Arapesh homens e mulheres apresentavam comportamentos
semelhantes mostrando-se cooperativos, gentis e atentos a necessidades alheias,
ambos se ocupavam do cuidado das crianc¢as. Os Mundugumor “descritos enquanto
agressivos’ assumiam comportamentos hostis independente do género, mas a
maior fonte de controvérsia para as/os jovens foi a descrigdo sobre os Tchambuli,
no qual as mulheres exerciam um protagonismo evidente e os homens mostravam-
se dependentes das mesmas.

Alguns estudantes diziam que se tratava do “nosso mundo s6 que as
avessas’, as garotas afirmavam querer se “mudar para la”, para se livrar de “varrer
a casa” e “lavar a louga”, o que era acompanhado de manifestos inflamados dos
rapazes completamente contrarios a experiéncia dos homens Tchambuli.
Afirmacoes de que a ultima sociedade descrita representava a “ideologia de género”
também foram trazidos por alguns estudantes. Ao desenvolverem este argumento
diziam que a “ideologia de género” desrespeita as “obrigagoes naturais” de homens
e mulheres na sociedade, e prega a “inferioridade masculina”. Neste sentido
problematizava o termo “ideologia de género” mostrando como se trata de uma
denominacéao criada por grupos que se colocam contrarios aos estudos de género e
sexualidade. Em relacdo a este campo de saber, chamava a atencio dos jovens,
sobre o fato de que sem sombra de duvida expressam um posicionamento
ideolégico, mas os discursos contrarios também o fazem.

Ainda na direcéo de provocar o processo de desnaturalizacdo das diferencas
de género que sao construidas no processo de socializagao, foi realizada a leitura
seguida da discussao do texto “Brincar de boneca: Como isso educa para o cuidar?”

de (PEIXOTO, 2019). A autora busca demonstrar como os brinquedos e
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brincadeiras exercem certa influéncia na construcio do género ao relatar a relacao
entre bonecas e feminilidade. Ela demonstra que desde cedo mulheres sio
preparadas para o exercicio da maternidade e do cuidado de modo mais amplo, o
que nao ocorre com homens.

Durante a discussdo perguntei as/os estudantes se concordavam com o0s
argumentos apresentados, alguns chamaram atencdo ao carater “fatalista do
texto”, trazendo as suas proprias experiéncias de rejeicdo aos brinquedos e
brincadeiras e as normas de género ensinadas a partir destes dispositivos. Uma
estudante, por exemplo, dizia que se o objetivo de “brincar de boneca” é ensinar a
“gostar da maternidade”, no caso dela provocou o efeito contrario. A partir disto,
retornei aos argumentos de (MEAD, 1979, p. 295) acerca dos “inadaptados”,
aqueles que sdo a excecdo em uma dada sociedade pois rejeitam ou nao se adequam
ao comportamento esperado pelo grupo social.

Argumentava junto as turmas que esse rompimento com as expectativas de
feminilidade e masculinidade costumam ser exce¢cdo e ndo a norma (0 que nao
significa atribuir um carater estatico a realidade social). Ainda sobre a relagao
entre brinquedos e brincadeiras e os posteriores comportamentos de homens e
mulheres na vida adulta, as/os estudantes expressaram concordancia no fato das
mulheres realizarem maior parte do servigo doméstico e o abandono paterno nao
causar estranhamento ou indignac¢ao de um modo geral.

Em uma das salas, por exemplo, um dos estudantes dizia acreditar que se os
meninos brincassem de boneca poderiam tornar-se pais “presentes” e ndo pais de
“selfie ”. A possibilidade de meninos brincarem de boneca foi muito mal recebida
por certos rapazes, sendo rebatida com argumentos de que o papel do homem é
“trabalhar fora e sustentar a casa” e o cuidado das criangas é “obrigacao feminina”.
Algumas garotas concordavam com esta argumentac¢ido, mas a grande maioria
parecia indignada, descrevendo tais afirmacgbées enquanto do século passado,

chamando os colegas de “atrasados” e “machistas”.
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Trés turmas contavam com a presenc¢a de um jovem pai o que trouxe outras
nuances sobre este tema, os jovens lamentavam o fato de ter pouco tempo para se
dedicar ao cuidado da crianga, devido a necessidade de prover financeiramente,
uma maior divisdo das obrigag¢oes de cuidado afetivo e material nao era descrita
sob um ponto de vista negativo. Narragoes sobre pais “ausentes” motivavam a
descri¢ao de ser “pai de verdade”. Um dos jovens dizia que deixaria o filho brincar
de boneca, pois assim, caso fosse um pai um dia, ndo derrubaria o bebé como ele
fez, por nao ter qualquer jeito para segurar uma crianca.

O texto também gerou debate nas turmas sobre o servigo doméstico, as
jovens chamavam atencao ao fato de que se trata de um “trabalho” nao “pago” e
nao “reconhecido” pela sociedade, diante das afirmagées de alguns rapazes de que
o servico doméstico nao pode ser considerado “trabalho”, pois “trabalhar fora” é
“mais exaustivo” e “gera dinheiro”. As consideragdes das estudantes iam de
encontro as criticas promovidas por feministas marxistas acerca do néo
reconhecimento do servigo doméstico enquanto “trabalho”. Nesta abordagem tais
atividades ndo podem ser descoladas de uma “experiéncia de classe”, visto que a
producéao capitalista se apoia na exploragao feminina, seja a partir da assisténcia
da mulher a familia garantindo condi¢6es objetivas para a renovacao da forca de
trabalho, seja na constituicio de um exército de reserva sub-remunerado. A
apropriacdo do trabalho doméstico contribui para moldar a divisdo sexual do
trabalho dentro e fora do ambito familiar (ANDRADE, 2015).

Além das discussoes significativas sobre cuidado de criancas, atividades
domésticas, a dupla moral social para mulheres e homens que se refere ao e
principalmente comportamento sexual fol um topico recorrente. Algumas jovens
diziam estar “cansadas” dos rapazes terem varios relacionamentos e nada ser dito,
mas uma moc¢a logo ganha o titulo de “vassourinha” . Outra observagao realizada
pelas estudantes era em relacdo ao horario de “estar na rua” que da infancia, até o
momento atual de suas vidas é bastante restrito se comparado ao tempo que os

rapazes podem estar fora de casa.
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A partir das discussbes ocorridas em sala, solicitei aos estudantes que
refletissem acerca dos brinquedos e brincadeiras de sua infancia, e as formas como
meninas e meninos sdo socializados de forma distinta, algo que deveria ser
abordado em um Podcast a ser produzido pelos jovens estudantes em grupos de no
maximo cinco integrantes. A escuta dos trabalhos ocorreu em sala de aula, ao invés
da reproducdo individual em celulares, as/os jovens trouxeram caixas de som

portateis para a audigao por toda a turma.

A P roDUZINDO 0 PROPRIO Pobpcas

A primeira vez que me deparei com a possibilidade do Podcast enquanto
instrumento de aprendizagem nas aulas de Sociologia foi a partir do “Blog Café
com Sociologia”, no qual havia a indicacdo de um artigo sobre a tematica. O relato
da experiéncia bem-sucedida de dois docentes no uso desta tecnologia foi a
principal referéncia. Os autores buscaram compreender o “habitus”’ dos educandos
para a construcdo de uma experiéncia de aprendizagem mais significativa
(BORDART; SILVA, 2015, p. 3).

Um ponto de convergéncia entre o contexto escolar explorado no artigo e o
no qual leciono é o uso do celular pelos jovens durante as aulas, apontado por parte
significativa do corpo docente enquanto o principal responsavel pelo baixo
rendimento das/dos estudantes. Tornar o “vilao” uma ferramenta de aprendizagem
foi 0 que mais chamou minha atengao no relato de experiéncia dos autores.

Questionei em diferentes momentos o que as/os jovens realizavam com o
celular durante as aulas, jogar Free Fire ou Minecraft , escutar musica e Podcast
foram as praticas mais recorrentes, acompanhadas de justificativas sobre aulas
“chatas” e momentos nos quais nao se estd com “vontade de estudar”. A
possibilidade de produzir o seu proéprio Podcast gerou uma comocido entre as
turmas e uma maior aproximacao e interesse nas aulas de Sociologia. As/os jovens
em sua maioria produziram um conteido que muito se assemelhava a um

rograma de radio, contando com musicas de “brega-funk”, género bastante
p
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apreciado, e a conversa informal em grupo. Para a reflexdo sobre os brinquedos e
brincadeiras da infancia, orientei as turmas acerca de alguns topicos de discussao
que deveriam ser incorporados nos Podcasts, para evitar a dispersao do assunto.
Os pontos consistiam em uma descricdo sobre os brinquedos e brincadeiras
favoritos, as proibi¢cbes por parte de pais, mies ou responsaveis e as suas
justificativas, além de experiéncias de transgressao.

Estes topicos ajudaram na reflexdo acerca de como a socializagdo ocorre de
formas distintas para homens e mulheres e como os brinquedos e brincadeiras sao
instancias de regulagao de género. De acordo com (LOURO, 2008, p.18) distintas
Instancias sociais e culturais ensinam acerca do género, fabricando sujeitos
“generificados”, tal aprendizagem ocorre de modo explicito ou dissimulado ao
decorrer da vida, os brinquedos e brincadeiras evidenciam de forma significativa
este processo.

Na socializagao das estudantes, as proibigdoes ocorriam em torno de jogar
bola, brincar de carro e jogar ximbra, um conjunto de brincadeiras descritas
enquanto Unica e exclusivamente de “meninos”. A aproximacao e gosto por estas
atividades geravam “suspeitas”’ e “acusagdes” sobre a sexualidade das mesmas,
expressando o repudio a homossexualidade. Considerar a homofobia apenas uma
expressao de rejeicao a gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais, acaba
por desconsiderar a heteronormatividade existente em nossa sociedade, a nocéao de

heterossexualidade compulsoria acaba por controlar também o género

(JUNQUEIRA, 2011).

Eu curtia e ainda gosto muito jogar bola e ai minha mée néo deixava,
mas eu nunca liguei, ai ela dizia que era coisa de menino e nao queria
que eu virasse “bolacheira”, mas tipo eu odiava boneca, é muito sem
graga, sempre riscava as minhas ou sacudia na rua e passava a bike
por cima, eu atropelava elas, Mainha ficava doida. Hoje ela nio
reclama mais (jogar bola), porque viu que eu sou teimosa (risos). E eu
tenho um namorado, ai ela se deu conta que ndo tem nada a ver, tipo é
preconceito das pessoas (Brinquedos e Socializacdo. 1° ano. Messias, 24
de setembro de 2019).
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No caso dos rapazes os “brinquedos e brincadeiras de meninas”, como boneca
ou cozinha foram descritos enquanto “pouco interessantes”. Explicavam que ja
haviam brincado devido a insisténcia de irmas mais novas ou primas, quando era
evidente o deseja delas de que os rapazes participassem a familia ndo discriminava
o ato. Brincar de elastico era descrito enquanto uma das poucas “brincadeiras de
menina’ que parecia atrativa e “desafiante”, mas nao autorizada pelos familiares,

fazendo com que brincassem escondidos.

Eu brincava de boneca, de restaurante na realidade, com as minhas
primas. A gente cozinhava de mentirinha, pegava barro, fazia tipo uns
bolos. Se nao fosse por elas eu ndo tinha tido essa experiéncia, tipo niao
pega bem, né? Mas assim eu lembro que uma vez eu queria uma camisa
rosa e al meu pai nao deixou, disse que era coisa de menina e eu nao
podia. Achei um pantinho dele por que é s6 uma cor, e cheguei a chorar,
eu era pequeninho devia ter uns 7 anos, ele mandou eu engolir o choro
e pra agir feito homem, falar grosso (voz estereotipada) e deixar de
frescura. Foi horrivel, se eu for pai, nido vou fazer isso nio...
(Brinquedos e Socializagdo. 1° ano. Messias, 26 de setembro de 2019).

O retorno a infancia levou alguns dos jovens a criticarem a “infancia atual”,
sendo descrita enquanto negativa frente as suas experiéncias. Alguns chamavam
atencdo ao fato da internet e aparelhos eletronicos como tablets, celulares, etc. ja
fazerem parte de suas vivéncias na infancia, mas diziam considerar o uso pela
“atual geracdo” muito maior, percebendo uma grande dependéncia dos membros
mais jovens de suas familias. Uma jovem estudante dizia que a irma de um ano,
tinha mais conhecimento sobre as fungées do celular do que ela.

O discurso em muito se assemelhava a opinido de alguns especialistas em
infancia, que raramente consultam as criancas para saber o que pensam sobre suas
experiéncias, na sociedade ocidental a crianca esta em devir, ela ainda nao é
alguém (COHN, 2015, p. 11). E reproduz certo senso comum que associa as
novacoes tecnoldgicas e as formas interag¢io proporcionado pelo mundo online uma
perspectiva de perda. Perguntava aos jovens se percebiam a reproducio das
desigualdades de género a partir dos dispositivos citados. As/os jovens diziam que
em parte era verdadeiro, pois existem sites dedicados a jogos de meninas ou
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meninos, nos quais se aprende a maquiar uma modelo ou disputa-se uma corrida,
mas que devido ao pouco controle parental sobre o que se faz online, é mais facil
burlar as restrigoes e brincar com os jogos nao considerados “apropriados” ao seu

género.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao ensinar o tema socializagdo a partir de um recorte generificado, o
principal objetivo foi tornar a categoria politica e tedrica género inteligivel aos
sujeitos. Esta categoria é resultado de um conjunto de mobiliza¢ées feministas, pois
ao invés de se buscar a explicacao das desigualdades existentes entre mulheres e
homens em uma diferenciacgao biolégica (se é que essa pode ser compreendida fora
das elaboragdes socioculturais), o conceito volta-se para o campo social, buscando
compreender de que forma nas relacées entre os sujeitos sido construidas e
reproduzidas desigualdades. Deste modo, busca-se explicar de que maneira nas
relagbes sociais estao se construindo os géneros, e como 0 mesmo é importante no
processo de fabricagao dos sujeitos (LOURO, 2014).

Considerando as controvérsias em torno da discussio sobre género no espacgo
escolar, e as diferentes tentativas de restri¢ido colocadas em curso nos ultimos anos,
o relato contribui para demonstrar a potencialidade deste debate. Os
posicionamentos contrarios a uma relacdo mais igualitaria entre homens e
mulheres por parte de alguns estudantes, sdo prova disto, o debate tedrico do tema
e a reflexdo sobre as experiéncias pessoais produziram incomodo, no sentido de
desafiar um conjunto de noc¢bes naturalizadas acerca de masculinidades e
feminilidades.

Nesta direcdo o ato de ouvir a propria voz e perceber que as experiéncias
individuais sao compartilhadas por outras/os, mostrou-se uma ferramenta potente
para a desconstrucdo de logicas estreitas e excludentes. As discussoes
protagonizadas por alguns rapazes sobre o desejo de exercer a paternidade e a

dentncia as violéncias simbdlicas e fisicas imbricadas no aprendizado da
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masculinidade hegemonica desconstruiram a ideia de que o género é uma questao
s0 das mulheres. A atividade realizada permitiu a reflexdo sobre um conjunto de
nuances nas relagoes de género, com perdas e ganhos para cada um dos sujeitos.
Por ultimo, a utilizagdo do Podcast enquanto instrumento de aprendizagem
possibilitou uma maior aproximacio dos estudantes a disciplina de Sociologia,
além de retirar dos celulares o estigma de grande vilao da falta de atencéo das/os
estudantes, a experiéncia mostrou que a incorporac¢ao das tecnologias em sala de

aula pode possibilitar (re)encantamento das/os jovens com as aulas.
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RELATO DE EXPERIENCIA

OFICINA “DEMOCRACIA E REPRESENTACAO POLITICA NA

ESCOLA”

Resumo

O artigo apresenta a descrigdo da oficina desenvolvida pelo projeto de extensao
“Democracia e representacdo politica na escola”, realizado pela Universidade
Federal da Fronteira Sul entre os anos de 2016 e 2018, com estudantes do ensino
médio das escolas publicas da regido da 15* CRE. Na primeira parte do trabalho é
realizada uma breve exposi¢ao do histérico da presenca da disciplina de Sociologia
no curriculo das escolas publicas brasileiras a partir do ano de 2006 através do
exame dos documentos legais. Apds sdo apresentados as etapas e funcionamento
da oficina. Finalizando, sao expostas algumas reflexées acerca das possibilidades
de trabalhar conceitos abstratos da area das Ciéncias Sociais com os estudantes de
maneira que possam se familiar com as ideias e se apropriar da teoria.

Palavras-chaves: Oficina. Sociologia. ensino médio. democracia. representacao
politica.
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WORKSHOP DEMOCRACY AND POLITICAL REPRESENTATION IN
SCHOOL

Abstract

The article presents a description of the workshop developed by the extension
project "Democracy and political representation in school" conducted by the
Federal University of Southern Frontier between 2016 and 2018 with high school
students from public schools in the region of the 15th CRE. In the first part of the
paper is a brief exposition of the history of the presence of the discipline of Sociology
in the curriculum of Brazilian public schools from the year 2006 through the
examination of legal documents. After they are presented to the steps and
operation of the workshop. Finally, some reflections on the possibilities of working
abstract concepts of the social sciences area with the students are presented, so
that they can become familiar with the ideas and appropriate the theory.

Keywords: workshop; sociology; high school; democracy and political
representation.

InTRODUCAO

A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) foi criada no ano de 2009,
no contexto de expanséo do ensino superior via ado¢cdo do REUNI. Entre os cursos
de graduacgéao da instituigao, o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais nasce com
o objetivo de habilitar novos professores em sociologia para atuar nas escolas
publicas da regido do Alto Uruguai.

Desde a criacéo do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFFS a falta
de profissionais com habilitacdo na area, para atuar nas escolas publicas da regido
da 15 Coordenadoria Regional da Educagido-CRE? desperta preocupacdao no
quadro dos seus professores3. Assim, ao longo dos anos algumas ac¢oes nas areas de

ensino e extensado foram produzidas com o objetivo de aproximar das escolas

2 A 15* CRE abrange 41 municipios do alto Uruguai, do estado do Rio Grande do Sul com 50
escolas de ensino médio, disponivel em:
http://servicos.educacao.rs.gov.br/dados/diagnostico/2013/Apresentacao%2015%20CRE%202013.p
df> Acesso em 8/6/2019.

3 Conforme evidencia o estudo de Pereira e Marques (2015, p.49), até o ano de 2015 n&o foi constato
a presenca de nenhum professor formado em Ciéncias Sociais atuando na regido da 15* CRE.
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publicas da regido as discussoes, as metodologias de ensino e os conteudos
desenvolvidos no curso de graduacao.

Uma dessas acoes foi o projeto de extensdo “Oficina de Democracia e
representacio politica na escola”, desenvolvido entre os anos de 2016 e 2018 junto
as escolas estaduais. Através da realizacao de oficinas, a discussao sobre a tematica
da democracia e representacéo politica foi desenvolvida com estudantes do ensino
médio através do desenvolvimento de um conjunto de reflexées tedricas e
conceltuais a respeito do papel da politica.

A estratégia metodologica da oficina foi sensibilizar os estudantes a
compreensao do papel das institui¢ées politicas e favorecer, por conseguinte, o
reconhecimento da cidadania como reflexo do conhecimento do poder exercido pelas
instancias de representacdo na democracia. A oficina visou contribuir para a
discussdo da tematica da democracia e representacao politica, entre os estudantes
dos ultimos anos do ensino médio (segundo e terceiros anos). Seu objetivo foi
estimular a compreensdo dos participantes sobre o papel exercido pelo
representante eleito através do voto da populacao, para o processo de democracia
da sociedade brasileira. Assim, o proposito deste relato de experiéncia é descrever
a estrutura da oficina, sua dinamica de funcionamento e produzir uma analise a

respeito das percepgoes levantadas durante a realizacdo das acoes.

Soc1oL0GIA, 0 QUE TRABALHAR NA Escora?

Conforme as Orienta¢ées Curriculares para o ensino médio- Sociologia
(BRASIL, 2006) e os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da
Sociologia (BRASIL, 2000), a discussdo da tematica da democracia com os
estudantes oportuniza o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos
educandos. O desenvolvimento de iniciativas que discutam estes assuntos enseja o

fortalecimento da presenca das tematicas trabalhadas pela disciplina de Sociologia
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no ambiente das escolas, como uma forma de colaborar com a compreensao
conceitual a respeito da estrutura de funcionamento da politica na sociedade
brasileira.

Para Silva (2004), a capacidade do professor de recontextualizar os
conteudos, as teorias e as reflexées do campo das Ciéncias Sociais para o ambiente
dos adolescentes contribui para que os contetidos da disciplina adquiram sentido
entre os estudantes. Logo, ndo se trata de reproduzir os conhecimentos elaborados
na Universidade no ambiente da escola. Mas, antes disso, reelaborar os conceitos
do campo das Ciéncias Sociais para o cotidiano dos estudantes e, para dar conta
disso, produzir uma composi¢ao desses conhecimentos com os campos disciplinares
da educacéo.

As Organizagoes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) de 2006
apresentam um recorte metodolégico para que o professor construa sua pratica de
ensino através da adogdo de certos parametros do conhecimento socioldgico.
Entende que a articulagdo entre temas, teorias e conceitos é uma possibilidade
metodolégica importante para recontextualizacdo do conhecimento cientifico na
sala de aula. Além disso, estabelece como principio epistemoldgico das disciplinas
curriculares a preocupacao do estudante desnaturalizar e estranhar a realidade
social percebendo e problematizando a tradicdo ou a naturalizagdo do
comportamento dos individuos nos seus multiplos aspectos como, por exemplo, o

cultural, o social ou o econémico. Como assevera Caragnato e Cordeiro (2011, p.30),

[..] a desnaturalizacdo e o estranhamento em relacio a verdades e a
conceitos elaborados a partir da experiéncia cotidiana. O estranhamento
se conquista pelo exercicio de elaborar novas interpretacées do vivido a
partir de pensamentos e de rela¢ées com niveis variados de abstracées.
Isso demarca limites em relacdo a conhecimentos do senso comum, com
vistas 4 sua reelaboracéo, mas nio os supoe como conhecimentos falsos ou
sem validade.

Para alcancar tais objetivos, o papel “criativo” do professor de sociologia

assume um importante fator na formacdo de uma identidade da sociologia na
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educacido basica. Entendemos como necessario que a atividade didatica do
professor provoque nos educandos uma percepgao sobre a realidade social, como
um processo construido historicamente e ndo como algo dado. Assim, a habilidade
de estanhar o mundo social no qual o estudante esta inserido provoca processos de
“desacomodacao” permanente. Este “espanto” descrito por Tomazi (2013) deve ser
decorréncia do ambiente de sala de aula, motivador de novas experiéncias de
aprendizagem; onde a agao do professor se localiza como mediacdo entre a
realidade percebida pelos estudantes - a partir das suas vivéncias histéricas- e a
possibilidade de acessar outro tipo de conhecimento. Assim fazendo, o professor
oportuniza a dessacralizacdo do que venha a ser “natural” ou a nog¢do do senso
comum do “fol sempre assim”.

Como se organiza um governo, como os governantes sao eleitos, de que
maneira os grupos e associacoes podem se expressar coletivamente ou que direitos
e deveres os individuos possuem, sido algumas possibilidades de temas para
trabalhar. Assim, nos afastamos de impressoes que sugerem que os brasileiros de
modo geral, e os jovens em particular, ndo tém interesse na politica e tdo pouco na
atuacao dos politicos. Cabe, ao invés disso, a indagacdo do modo possivel de
trabalhar essas tematicas com jovens. Para isso, na se¢do a seguir, sdo descritos
alguns elementos conceituais da tematica da ciéncia politica que nortearam as

atividades da oficina.

A Oricina DeEmocracia E REpresENTACAO PoLiTic

A oficina foi realizada com os estudantes do segundo e terceiro anos do
ensino médio. Cada uma teve a duracao de 4 horas de atividade e foi realizada
durante o turno letivo das turmas; na parte da manha, tarde ou noite, conforme

cada escola.
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Ao todo foram realizadas 15 oficinas entre os anos de 2016 e 2018 sendo
cinco oficinas no primeiro ano, sete no segundo e trés no terceiro. Foram visitadas
oito escolas publicas na regido de abrangéncia da 15* Coordenadoria Regional da
Educacado. A maior parte das oficinas foi realizada no municipio de Erechim, mas
foi possivel desenvolver também em outros municipios da regiao*. Cada oficina foi
composta por no minimo 15 e no maximo 60 participantes.

Como recurso metodologico a oficina optou pelo exercicio de aproximacao dos
estudantes a partir das suas interpretacées sobre o “sentido da politica” até a
construcao dos conceitos minimos que envolviam a atividade. Isto é, o exercicio da
atividade visou transferir o conhecimento do senso comum para o exame conceitual
do fenomeno da politica.

O desenvolvimento da atividade foi dividida em trés momentos. No primeiro
momento, a equipe executora da oficina® apresentou a interpretacido dos tedricos
contratualistas (Locke, Hobbes e Rousseau) a respeito da noc¢ido do Estado de
Natureza e as formas pela qual os homens celebram o contrato social como forma
de organizar a vida em sociedade. Apos, foi seguida pela discussio sobre a nogoes
da democracia tomando como parametro o modelo da democracia ateniense do
século V a.c.

Durante a execugao da etapa foi possivel identificar a familiaridade dos
estudantes com os autores e conceitos, pois lembravam de “ter visto qualquer coisa”
nas aulas de sociologia ou filosofia. Contudo, indicavam que os autores e conceitos
eram muito abstratos e ndo faziam muito sentido para eles. Por meio do recorte
produzido pela atividade da oficina e as ideias dos autores, foi possivel recuperar

os principais elementos conceituais e estabelecer as bases da discussao, proposta

4Além de Erechim, os municipios visitados pelo projeto foram Aratiba, Viadutos, Trés Arroios,
Severiano de Almeida, Maximiliano Ramos, Gaurama e Bar&o de Cotegipe.

5 A equipe executora da oficina foi composta pelo coordenador do projeto, professor do curso de
Ciéncias Sociais da UFFS e por voluntarios do curso de graduagdo em Ciéncias Sociais que
participaram de uma ou mais atividades.
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pela oficina: compreender como o contrato social nasce da vontade de individuos
iguais.

Nota-se que os estudantes tém acesso a base tedrico-conceitual da area da
sociologia. Porém, existe uma dificuldade dos contetidos e dos conceitos fazerem
sentido para os estudantes para além dos momentos de ensino-aprendizagem das
aulas. Por conta disso, o propodsito da oficina vai no sentido de fortalecer os
conteldos da disciplina com a promocao de ac¢oes diversificadas. De tal modo, os
conceitos trabalhados servem de suporte para a desnaturalizacido dos aspectos da
politica.

Na segunda etapa da oficina, foi solicitado aos estudantes a sugestao de
temas que considerassem interessantes e gostariam de debater. Nesse sentido,
quanto mais “polémicos” fossem os temas, mais os debates poderiam polarizar as
posi¢oes entre aqueles a favor e aqueles contra®.

Conforme os temas iam sendo sugeridos pelos estudantes, as propostas
eram fixadas no quadro para que todos pudessem acompanhar. Nisso, a turma se
deparou com o primeiro dilema da vida em “sociedade”. Como decidir? Pois,
normalmente os estudantes indicavam um numero bastante expressivo de temas
e, partindo do principio de que para conseguir captar as distintas opinides sobre o
assunto é importante que as diferentes interpretacoes possam se expressar. Logo,
era necessario que a turma produzisse algum tipo de encaminhamento. Isto é, a
turma precisava produzir algum tipo de hierarquia na presenca dos temas, pois
nao seria possivel debater todas as propostas, seja pela falta de tempo como
também pelo interesse de todos no debate. Diante desse problema, foi necessario
que a tuma formulasse algum critério de selecdo de temas que contasse com a
adesdo e concordancia de todos os participantes, em outros termos, que todos

assinassem o contrato social.

¢ Os temas escolhidos pelos estudantes estavam normalmente na ordem do dia do momento no qual
a oficina era realizada. Oscilavam entre pautas morais como por exemplo, aborto, eutanésia,
liberacéo de drogas até sugestdes sobre concepgoes politicas. Tiveram destaque também, os temas
mais domésticos como, por exemplo, a liberagdo ou néo do uso de uniforme no ambiente das escolas.
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A resposta ao dilema que a equipe executora do projeto gostaria era de que
a turma percebesse a necessidade de votar a ordem do debate. Com isso, o tema
com maior numero de incidéncias de votos seria o tema a ser debatido por primeiro,
e os demais na sequéncia, conforme a ordem do ntimero de votos. Mas, para chegar
a 1sso a turma precisou persistir na resolugcao dos seguintes questionamentos:
“Como decidir o tema a ser debatido por primeiro?” “Quantos temas seriam
debatidos?” “Qual a ordem de temas a serem discutidos?” “O que fazer quando o
tema escolhido néo fosse do agrado de um ou mais individuos?”

A resolucao desses questionamentos fol muito importante na turma, pois a
cada sugestao de um estudante havia uma contra-posi¢do de outro estudante. Os
envolvidos 1am, assim, percebendo como é dificil e demorado manter o contrato
social, as regras de convivio. Construir critérios minimos de escolha que disponham
da concordancia de todos exige debate e exposicao de opinides. Por vezes, como
forma de dar uma resolucdo aos diferentes caminhos sugeridos, os estudantes
pediam para equipe executora decidir, pois estavam cansados de ficar discutindo
entre o universo de opinides. Neste instante foi possivel apresentar as diferencas
entre um modelo de governo representativo- em que se passa o poder de decisao
para um representante, eleito ou nao- e o governo direto ou democracia direta nos
termos da Grécia Antiga. Assim, todos da turma tiveram que decidir o préprio
destino e nao delegar a um ente qualquer essa atribuicéo.

Com efeito, a turma fol1 produzindo respostas, e os envolvidos foram
percebendo como cada escolha conduz a um universo de outras possibilidades. Ao
final do processo de reflexdo, a turma pactuou que o tema vencedor seria aquele
com o maior numero de votos e, com isso, todos aceitaram a regra geral de se
discutir o assunto.

Com a escolha do tema geral vencedor, foi elaborado a redacao do tema sob

a forma de uma pergunta, de tal maneira que os estudantes poderiam se posicionar
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a favor ou contra’. A partir das diferencas, os estudantes foram divididos em dois
grupos: o grupo a favor e o grupo contra.

Como terceiro momento da oficina, cada grupo pode debater os motivos pelo
qual optaram por determinada posi¢do. Neste momento foi solicitado que
sistematizassem os argumentos em uma folha de papel. Foi explicado também que
o objetivo do “jogo” era vencer o debate, assim o lado que tivesse os melhores
argumentos seria o vitorioso. Para 1sso, os argumentos deviam ser consistentes® e,
mais do que 1sso, o grupo deveria construir a sua estratégia para vencer. Apds o
momento de elaboracio e selecdo dos argumentos, as ideias foram fixadas numa
cartolina e o grupo precisou criar o nome do seu “partido”. Além disso, fo1 socilitado
que escolhessem quatro colegas com a incumbéncia de defender a posi¢ao do grupo
ao qual pertenciam.

Na sequéncia, as cadeiras da sala de aula foram dispostas no formato de
meia lua: no centro foram acomodadas, frente a frente, os oito representantes:
quatro do grupo a favor e quatro do grupo contra, enquanto o restante da turma
ocupou os assentos localizados na meia lua.

A disposigao da turma no formato de meia lua, com os estudantes escolhidos
como representante no centro teve o objetivo de simular o ambiente de uma arena
politica. Tal disposicado exerceu uma func¢ao pedagodgica na organizacao da sala, pois
permitia que os estudantes percebessem as diferencas entre os representantes

localizados no centro e a populacdo disposta na meia lua. Os representantes

7 Fol curioso problematizar o momento de indecisio dos estudantes. Foram recorrentes as
manifesta¢oes de ndo ter uma posi¢do formanda de um lado ou de outro, pois estavam indecisos.
Diante desse dilema, a equipe formuladora do projeto pode trabalhar a ideia da politica na vida
real da sociedade. Por vezes a populagido é chamada a escolher um representante politico para
algum cargo eletivo de tempos em tempos. Diante da exigéncia de escolher, mesmo que o cidadao
néo tenha uma posic¢éo definida, somos forgados a escolher um lado. Entéo, de qual local brota nossa
tomada de posi¢do? Naturalmente que na escolha politica o eleitor pode optar em anular, votar em
branco ou ndo comparecer a votagdo. Mas no exercicio da oficina, tais op¢do ndo foram colocadas.
8 Durante o desenvolvimento da atividade os estudantes foram estimulados a realizar pesquisas,
através dos seus dispositivos celulares, na busca de informagdes consistentes. Era importante que
o conjunto de argumentos apresentados no debate fosse apoiado em fontes confiaveis e relevantes,
e nfo o resultado da opinido pessoal de cada um dos envolvidos.
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detinham a exclusividade da fala e os individuos localizados na meia lua podiam
acompanhar e fiscalizar o andamento do debate. As manifestacées dos individuos
da meia lua podiam ser através de cartazes sendo vetado que interrompessem ou
constrangessem a exposi¢ao de argumentos dos representantes.

O tempo de exposi¢do dos argumentos de cada representacao foi dividido
1igualmente. Cada grupo pode defender suas ideias e procurou através da exposi¢ao
“convencer” o outro lado do seu ponto de vista, pois o objetivo do debate era “vencer”
a disputa. Lembrando que as regras do debate impediam que os estudantes
sentados na meia lua pudessem apresentar ideias/argumentos, pois “transferiram”
a vontade individual para o representante escolhido.

Uma vez transcorrido o tempo de exposicio dos argumentos dos
representantes de cada grupo, a equipe executora do projeto da oficina
questionava:“Afinal, quem venceu o debate?”, “Os representantes podem acatar os
argumentos do outro grupo e mudar de lado ou sao apenas porta-vozes da vontade
do grupo ao qual fazem parte?”

Diante disso, foi possivel apresentar aos estudantes as diferencas entre o
tipo de mandato livre e o mandato do tipo imperativo. No primeiro, o representante
tem a liberdade de consciéncia para votar conforme suas convicgdes pessoais ja o
mandato imperativo, o representante exerce exclusivamente a atribuigao de ser o
porta voz da decisdo do seu grupo.

Na sequéncia foi debatido sobre qual o modelo de representacido politica
presente na sociedade brasileira e quais os problemas que isso pode gerar:
distanciamento entre representante e eleitor, necessidade de contrucido de maioria
para aprovacao de projetos e demais dilemas que foram sendo trazidos pelos
envolvidos na oficina e ajudaram a ilustra a estrutura de funcionamento do sistema
politico no pais.

Através da discussio trazida pela equipe idealizadora da oficina foram
apresentadas as diferencas no tipo de representacdo na politica. Os estudantes

constataram que cada tipo de escolha pode conduzir a resultados diferentes. Na
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oficina chegamos ao empate, pois nas “regras do jogo” nao foi exposto o tipo de
representacido (delegado ou mandato livre), mas na democracia moderna, no
mundo real, as decisoes politicas precisam chegar a uma maioria e, com 18so, gerar

uma decisio.

ConsiDERACOES Finals

O processo de ocupacao dos espacos de deliberacéo e discussdo dos caminhos
de organizacao da sociedade brasileira assume um componente de cidadania com
a participacao social e politica dos individuos. Contudo, para que isso se produza é
necessario que institui¢ées como, por exemplo, a escola incorporem praticas de
debate e deliberacao.

A producido da participacdo pode modificar os habitos dos individuos e
produzir uma compreensio diferenciada a respeito do lugar que a cidadania ocupa
no cotidiano das pessoas. Segundo o sociélogo Boaventura de Souza Santos (2002),
o processo de construcao do exercicio permanente do debate pode suscitar um
ambiente colaborativo no qual os individuos podem vivenciar a cidadania em sua
dimensao relacional. Através da ocorréncia de espagos nos quais sdo produzidos
condigoes de deliberacao, os individuos podem encontrar as condi¢bes materiais
necessarias para assumir um protagonismo maior na sociedade brasileira.

Durante o exercicio da oficina “Democracia e representacdo politica na
escola” foi possivel realizar discussbées de assuntos presentes no universo das
relagbes dos individuos. Assim, o cotidiano foi convertido em exercicio de
investigagao sociolégica. Os conceitos tedricos e as reflexdes das Ciéncias Sociais a
respeito da politica (representacdo, voto, deliberacéo, construcdo de maioria, etc)
foram apresentados aos estudantes, mas também foi possivel discutir sobre o uso

da linguagem, a importancia do trabalho em grupo, a forma de construcdo de
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argumentos, pesquisa de novos argumentos e a capacidade de debater ideias e
defender posigoes.

Dentre os assuntos trabalhados na atividade da oficina, tiveram destaque
as consideracoes sobre o papel da representacéo na politica, como sdo estabelecidos
alguns direitos e deveres do cidadao na vida em sociedade, a definigao dos critérios
minimos de participacdo dos individuos e, como ocorre o “contrato social” entre
1guais. Enquanto se discutia os aspectos tedricos envolvidos com as diferencas dos
tipos de representacao, foi recuperada a dificuldade que os grupos tiveram para
escolher o seu representante. O momento da escolha dos representantes nos
grupos fol marcado, as vezes, pelo desinteresse de alguns estudantes, pois nao
queriam se expor e deixavam que outros ocupassem o espaco politico.

Cada motivo revela diferentes inclinacbes, tanto dos que querem ser
representante quanto dos que nao tém interesse em fazer parte. Na democracia
contemporanea, os dois motivos sio legitimos e merecem fazer parte da sociedade.
Mas, a titulo de reflexao, os proponentes da oficina apresentavam a ideia de que
nem sempre as pessoas mais bem intencionadas tém interesse em colocar o seu
nome a disposi¢cdo para vida politica. Isto é, parte do problema da descrenca da
sociedade com a politica deriva do fato de que os que poderiam se interessar nio o
fazem e, ao nao fazé-lo, estdo possibilitando que interesses, no minimo duvidosos,
ocupem o espaco da politica.

Na oficina ndo houve um lado vencedor, pois o objetivo da atividade foi
construir com os envolvidos uma aproximacio com conceitos abstratos da area da
disciplina de sociologia. Oportunizar, assim, a compreensao mais apurada sobre a
politica e perceber como as escolhas e os modelos de estrutura politica operam na
pratica. Os estudantes conseguiam transpor as ideias debatidas na oficina para
reflexdo do seu papel como cidaddao e como a compreensdo dos conceitos pode
auxiliar no melhor entendimento da sociedade brasileira.

Do ponto de visto tedrico, os envolvidos puderam alterar sua percepcao

inicial acerca da func¢ao da politica. Uma interpretacao, por vezes, repleta de nogoes
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advindas do senso comum que, como um mantra, sentenciava “politico ndo me
representa”’, “politico é tudo igual’. Mas, como descreve Meksenas (1995), o
equilibrio entre o senso comum e o conhecimento da area das Ciéncias Sociais é
quebrado quando o confronto aparece. Contudo, ndo se trata de apresentar as
Ciéncias Sociais como um conhecimento pronto, como fato dado, mas empreender
uma reflexdo que reconstrua saberes, principios, conceitos e crencas.

Assim, a atividade da oficina foi construida dentro do propdsito de aproximar
os estudantes dos conceitos tedricos sem que para tal fosse necessario nenhum tipo
de imposi¢ao. Por fim, o desenvolvimento de iniciativas desta natureza enseja o
fortalecimento da presenca das tematicas trabalhadas pela disciplina de Sociologia
no ambiente das escolas, através do exercicio de novas abordagens metodologicas
como, também, auxiliar na compreensao do lugar da disciplina no ensino médio.

Através da interagao e envolvimentos dos educandos durante a execugao da
oficina foi possivel ampliar a no¢do da cidadania e da participag¢ao politica. Uma
vez que os estudantes estejam instrumentalizados dos conceitos minimos, espera-
se que a estrutura da sociedade brasileira va sendo examinada como um fenémeno
presente no cotidiano das pessoas e ndo como um fen6meno abstrato compreendido
apenas por especialistas ou que a politica seja objeto de descrenca ou como uma

vala comum onde todos sado igualados.
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RELATO DE EXPERIENCIA

SOCIOLOGIA ESCOLAR: reflexoes sobre docéncia e
problematizacao de tematicas tecnologicas

Resumo

Neste texto, apresento reflexdes sobre a Sociologia escolar através do relato de uma
pratica de problematizacao de tematicas tecnolégicas em sala de aula. O objetivo
consiste em mobilizar docentes para a promoc¢ao de debates criticos entre discentes
sobre conhecimentos e técnicas em seu cotidiano. As contribuig¢bes tedricas
utilizadas sdo estudos nacionais sobre a docéncia de Sociologia e referenciais dos
chamados Estudos Sociais das Ciéncias e das Tecnologias (ESCT), em especial do
campo da Sociologia da Tecnologia. E apresentada uma proposta didatica
executada no Instituto Federal Farroupilha (IFFAR-Jaguari) no ano de 2018 com
uma turma de discentes do Ensino Médio Integrado (EMI) do 2° ano do curso de
Sistemas de Energia Renovavel (SER), que consistiu em analisar possibilidades e
limites para promover reflexées sobre tematicas dos ESCT a partir de pelo menos
dois momentos: (1) posicionamento critico sobre tecnologias e (i1) desenvolvimento
de um projeto contextualizado de Tecnologias Sociais (TS). A realizacao da pratica
indicou que existem possibilidades de a¢des necessarias, embora nao suficientes,
de elaboracio e execucao de propostas didaticas criticas em relacdo a tecnologias,
que incluam, também, docentes de diferentes areas disciplinares e a coletividade
escolar.

Palavras-chave: Educacgao. Sociologia escolar. Tecnologias. Tecnologias Sociais.
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SCHOOL SOCIOLOGY: reflections on teaching and
problematization of technological themathics

Abstract

Reflections on school sociology are presented through the report of a practice of
problematizing technological themathics in the classroom. The main goal is to
mobilize teachers to promote debates among students about knowledge and
techniques in their daily lives. The theoretical contributions used are studies on
the teaching of Sociology and the Sciences and Technologies Social Studies (STSS),
especially in the field of Sociology of Technology. It presents a didactic proposal at
the Instituto Federal Farroupilha in 2018 with a group of students from the
Integrated High School which consisted of analyzing possibilities and limits to
promote reflections on STSS themes from at least two moments: critical
positioning on technologies and development of a contextualized project of social
technologies.The performance of the practice indicated that there are possibilities
for the elaboration and execution of critical didactic proposals in relation to
technologies, which also include interdisciplinarity and the school community.

Keywords: Education. School sociology. Technologies. Social Technologies.

InTRODUCAO

Sabemos que os trabalhos docentes nao se encerram ao sairmos da sala de
aula. Ao contrario, dedicamos muito tempo a planejamento, pesquisa, leituras e
preparacao de materiais - para citar apenas atividades bastante corriqueiras.
Nossos afazeres sdo permeados por diversas ponderagoes acerca de nossas praticas.
Neste texto, apresento sinteticamente algumas reflexdes que me acompanharam
durante a realizacdo da proposta didatica problematizadora de tematicas
tecnologicas que relato adiante. Sado reflexGes que ainda persistem, e que
certamente fardo parte da minha histéria no contexto escolar, tendo em vista
minha filiacdo as perspectivas que entendem a trajetéria docente como algo
inacabado e em permanente transformacio e questionamento.

Antes de apresentar a proposta didatica, destaco principios e entendimentos
sobre educacgido, ensino de Sociologia - aqui tratado de modo mais especifico como
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“Sociologia escolar” tal como definido por Bodart (2019b), tecnologias e Tecnologias
Sociais (TS), que de algum modo serviram como parametros para a
problematizag¢ido socioléogica de tematicas tecnoldgicas nos espagos e tempos
especificos da escola.

Ao refletir sobre educacao, Sociologia escolar, tecnologias e TS pretendo que
esses temas sejam tratados como realizagoes humanas (e, portanto, sociais),
produzidas e localizadas geografica e temporalmente. No atual contexto
educacional brasileiro, considero as intencionalidades dos sujeitos envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem (interagoes dialdgicas e interdependentes
entre docentes e discentes), as politicas voltadas a Sociologia como componente
curricular (principalmente no Ensino Médio Integrado-EMI, nivel em que atuo), as
especificidades de teorias tecnolégicas e, também, uma perspectiva de sociedade
como construcgao histérica possivel de ser transformada.

A educacdo, de modo abrangente, é entendida segundo uma concepgao
problematizadora ou dialdégica (FREIRE, 1987), que implica em cidadania
(compreensao dos sujeitos envolvidos de que tém direito a ter direitos), tendo em
vista as possibilidades de transformacéo desses sujeitos e da sociedade. De modo
geral, penso o ensino dentro de toda uma teoria do conhecimento voltada a
educacido desenvolvida por Freire (1987), sobretudo na obra “Pedagogia do
oprimido”.

Compreendo que a Sociologia escolar, sobretudo por minha inser¢cdo no EMI,
pode ser desenvolvida através da abordagem da origem da Sociologia, seus
pensadores e suas pensadoras articulados com a atualidade (CARVALHO, 2004),
de modo que teorias, conceitos e temas também facam parte das dinamicas de
ensino e aprendizagem. Destaco, ainda, a importancia de considerarmos os
principios socioldgicos de estranhamento e desnaturalizagdo nos processos de
problematizagao em sala de aula.

Moraes e Guimaraes (2010) destacam que o estranhamento se relaciona com
questdes do tipo: Por que é assim? Sempre foi assim? K assim em outros lugares?

Portanto, estranhar se refere a admiracdo do desconhecido ou inesperado. O
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estranhamento seria uma atitude ativa significativa na mobiliza¢do para aprender
e transformar a realidade social apresentada.

Para os autores, a desnaturalizacdo prevé, jA em seu proprio nome, uma
atitude na qual a compreensdao dos fenomenos sociais seja independente de
explicacoes de origem natural, “nao sendo fruto de tendéncias naturais” (MORAES;
GUIMARAES, 2010, p. 47). Desnaturalizar é verificar que os fenémenos e os
processos sociais tém origem socio-histérica, que resultam de relagdes sociais
(idem).

As tecnologias sdo compreendidas como producdo humana, permeadas de
valores (carater ideolégico) e que, como tal, podem ser construidas e transformadas
conforme nossos interesses e de acordo com nossos contextos (de diversidade étnico-
racial, de género e de classes sociais, por exemplo). Tendo em vista essas
consideracoes, pode-se compreender o desenvolvimento, os usos e as aplicacées das
tecnologias enquanto processos eminentemente sociais, relacionados a politica, a
economia, a educacgao e a cultura (COLLINS, 2015, COLLINS; PINCH, 2010).

No que se refere a T'S, uma defini¢ao corrente é a de que elas compreendem
produtos, técnicas ou metodologias reaplicaveis, desenvolvidas na interacdo com a
comunidade e que representem efetivas solucoes de transformacao social (FBB,
2008). E um conceito que remete para uma perspectiva que pode ser inovadora ao
considerar a participag¢ido coletiva em todas as etapas de desenvolvimento de
tecnologias.

Acredito que atividades de problematizacido sociolégica de tecnologias e
consequente mobilizagdo para perspectivas criticas, tal como as TS, podem
promover debates que contemplem as historias das técnicas, a importancia dos
sujeitos nessas histérias e as contradi¢ées envolvidas nos desenvolvimentos de
tecnologias em nossas culturas. Tais problematizagdoes podem colaborar com
debates nos quais discentes percebam (ainda mais) que desafios sociotécnicos (pois
a técnica esta associada ao social) tém relevancia e que esses e essas discentes tém
possibilidades (autonomia) de desenvolver tecnologias na busca por solugoes

criativas e colaborativas para tais desafios cotidianos.
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Vejamos possibilidades e limites de tais perspectivas criticas na proposta

didatica executada, intitulada abaixo.

1 s Sociologia Examina as Tecnologias: problematizagoes sociotécnicag

1.1 Tema

Problematizagoes sociolégicas de tematicas tecnoldgicas e suas relagées com

perspectivas criticas sobre TS na resolucédo de questoes sociotécnicas.

1.2 Contextualizagéo e Justificativa

O contexto da realizacdo da proposta didatica compreendeu o campus
Jaguari, do Instituto Federal Farroupilha (IFFAR). Esse campus esta localizado
no chamado Vale do Jaguari, na Regidao Centro Ocidental do estado do Rio Grande
do Sul, a cerca de 400 km da capital, Porto Alegre. Exatamente por tal localizacéo,
o campus possul “vocagdo agricola, sendo o foco a formac¢ao do trabalhador do
campo, da agroindustria familiar e do profissional da educacao” (IFFAR, 2015, p.
14).

No periodo em que a proposta foi executada, ano de 2018, o campus contava
com dois cursos de EMI, dois cursos Técnicos Subsequentes, duas Licenciaturas e
um curso Superior em Tecnologia. Dentro das politicas de permanéncia e éxito do
campus, destaco a oferta de moradia estudantil. A maioria das/os discentes de EMI
permanece durante toda a semana no campus, com aulas nos periodos matutino e
vespertino e que demonstram, em geral, envolvimento com as atividades
pedagodgicas propostas na escola.

Em relagdo a Sociologia escolar, a literatura sobre o tema demonstra um
desenvolvimento de pesquisas nesse subcampo, principalmente pela reintrodugao
do ensino de Sociologia no Ensino Médio, nacionalmente obrigatério com a Lei

Federal n°. 11.684/2008 (BODART, 2019b). Desse modo, produzir e divulgar
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conhecimentos que emergem de nossas praticas cotidianas em sala de aula pode
colaborar tanto com o incremento desse subcampo quanto com a mobilizacdo de
colegas docentes para compartilharem suas experiéncias.

No que se refere aos Estudos Sociais das Ciéncias e das Tecnologias (ESCT),
é possivel verificar certa visibilidade a produc¢ao de conhecimentos que relacionam
questdes tecnoldgicas, sociais e educacionais, sobretudo em componentes
curriculares de Engenharias e de areas das Ciéncias Naturais e Exatas
(JACISNKI, 2009). Entretanto, os ESCT tém, de modo geral, problematizado a
mera 1inser¢do de disciplinas de Ciéncias Humanas em areas técnicas
(LINSINGEN, 2007).

Nesse contexto, percebo certa auséncia de discussoes sociotécnicas voltadas
a formacao basica. Dai a relevancia da Sociologia escolar. Uma vez identificada
essa auséncia, destaco a emergéncia de possibilitar, também a discentes de EMI,
acesso a (mais) conhecimentos (e possibilidades de criticas) sobre o cotidiano
sociotécnico no qual exercemos (ou deveriamos poder exercer) nossa cidadania
(compreensdao de que todos os sujeitos seriam iguais perante a lei, sem
discriminacgées). Ao apresentar tal auséncia, considero a emergéncia da inclusao
desses novos sujeitos (do EMI) em debates sociotécnicos.

Assim, essa proposta apresenta uma possibilidade de abordagem
educacional sobre tecnologias do ponto de vista sociolégico com o objetivo de
mobilizar discentes (e docentes) para promover (participar de) debates criticos
sobre temas sociotécnicos cotidianos. A relevancia dessa iniciativa encontra-se nas
possibilidades de que, ao abordar esses temas, novas questoes surjam e que possam
vir a contribuir para a Sociologia escolar e para os ESCT. De modo que os temas
desenvolvidos possam ser relacionados com contetidos sociolégicos preparando

discentes para exercicio critico, solidario e responsavel de cidadania.

1.3 Objetivos
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Geral: mobilizar discentes para reflexao critica sobre tecnologias no contexto
da Sociologia escolar.

Especificos: * identificar sentidos sobre tecnologias que circulam entre
discentes da turma, * problematizar (estranhar e desnaturalizar) tais sentidos, *
mobilizar para posicionamento critico sobre T'S, * examinar possibilidades e limites
*

para promover o desenvolvimento de um projeto contextualizado de TS e

estabelecer relagées entre as tematicas sociotécnicas e de cidadania.

1.4 Mobilizag:()es Te()ricas

Tecnologias, estranhamento, desnaturalizacao e TS.

1.5 Procedimentos Metodol()gicos

A proposta foi desenvolvida durante o segundo semestre do ano de 2018, em
aulas semanais de um periodo de 50 minutos, no componente curricular de
Sociologia II, na turma do 2° ano do curso de EMI em Sistemas de Energia
Renovavel (SER). Do total de 26 discentes da turma apenas uma discente nao
residia no campus no ano de 2018. Dessas e desses 26 discentes, 54% eram meninas
e 46 % meninos. A faixa etaria estava entre 16 e 18 anos de idade e apenas um
discente era autodeclarado negro.

As atividades foram distribuidas em oito momentos: diagndstico sobre
sentidos sobre tecnologias, problematizacdo inicial, leitura de texto,
acompanhamento de exibi¢ido de audiovisual, aula expositiva e dialogada, pesquisa
orientada, apresentacao de projetos e debates de finalizacéao.

A turma se dividiu por afinidade em grupos de, aproximadamente, quatro
discentes em cada grupo, de modo a haver cerca de seis grupos (o que contemplou
os/as 26 discentes). Cada grupo teve entre 10 e 15 minutos para apresentacéo de

seu trabalho final (projeto de TS).
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1.6 Roteiro da Proposta

1* aula: consideracgoes acerca do que foi discutido nas aulas anteriores sobre
cidadania e direito a privacidade nas redes sociais digitais. Chuva de ideias e
mobilizacdo de discentes para a questdo inicial: “o que é (sdo) tecnologia(s) para
ti?”, a ser respondida em texto individualmente, mas com abertura a didlogos na
turma. Exibicdo de imagens sobre diferentes tipos de artefatos tecnoldégicos
histéricos.

2% aula: audicao da musica “Mamae no Face” (Zeca Baleiro, O disco do Ano,
2012). Discussao sobre a musica e retomada da tematica sociotécnica. Inicio da
exposi¢do dialogada sobre tecnologias do ponto de vista dos ESCT. Leitura e
discussao de texto sobre tecnologias.

3% aula: leitura da poesia “Habitar o tempo” (Joao Cabral de Melo Neto, Obra
Completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2003). Discussao e contextualizacio da
poesia. Exibicdo do video “O que é tecnologia, afinal?”2, seguido de exercicio de
desnaturalizacio e estranhamento nas relacées entre sentidos sobre tecnologias
que circulam na turma, a musica da aula anterior, a poesia e o video.

4* aula: aula expositiva e dialogada com levantamento das principais
discussoes das aulas anteriores, introducdo da problematiza¢do do determinismo
tecnologico e de perspectivas sobre TS.

5% e 6 aulas: orientacgoes sobre a elaboragao do projeto de TS para resolver
um desafio sociotécnico relevante no cotidiano escolar. Divisdo dos grupos.
Pesquisas orientadas no laboratorio de informatica. Imagens e textos ficam a
disposicao para consulta. Ressaltar a importancia da colaboracgio entre colegas, da
escuta de cada um e cada uma do grupo, da busca por originalidade na construgao

e superacao do desafio sociotécnico levantado.

2 Disponivel em: http:/www.youtube.com/watch?v=eFqXjF4KNxA&feature=related
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7% e 8% aulas: apresentacgoes dos projetos de T'S acompanhadas de discussoes
sobre os mesmos. Consideragoes sobre os processos que envolveram a realizacgao e

finalizacao da atividade.

1.7 Materiais Utilizados

Folhas de papel para a questao inicial, canetas, texto de apoio, slides com
topicos sobre a tematica (figuras, noticias jornalisticas e pecas publicitarias),
poesia, musica, video, computadores para pesquisas e projetor multimidia para

apresentacoes.

L8

Compreendo a avaliagcdo de modo processual, como um continuum que
perpassa todos as atividades de ensino e aprendizagem desenvolvidas durante a
proposta. E interessante destacar que fazem parte desse processo tanto uma
avaliacdo formativa (avaliagdo “para” o aprendizado, ocorre continuamente)
quanto uma avaliacdo somativa (avaliacdo “do” aprendizado, pontual com
atribuicdo de notas) (ARMSTRONG, 2004). Para essa proposta, ha preocupacao
com uma avaliacdo formativa, mas penso que o desenvolvimento e apresentacao
dos projetos de TS tenham, também, um carater somativo.

O que apresento aqui sdo ideias para desenvolver com discentes
problematizag¢ées (dentro dos principios sociolégicos de estranhamento e
desnaturalizacdo), a argumentacao, a construcao de conhecimentos e a capacidade
de se posicionar dialogicamente de modo informado sobre questdes sociotécnicas.
Com 1isso, os critérios considerados nas avalia¢ées dos/as discentes contemplam as
reflexdes e entendimentos dos/as mesmos/as sobre: (1) o que e como tecnologias
significam no dia a dia; (i1) TS como tema de relevancia a discentes (como podem
fazer sentido efetivamente); (i11) possibilidades e limites de desenvolver TS na
resolucao de desafios sociotécnicos e (iv) relagdes entre questoes sociotécnicas com
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principios sociolégicos de cidadania (o que é possivel fazer, com quem? como e por
qué?).
A atribuigao de notas fica relacionada com a mobilizagao para os debates, o

envolvimento com a pesquisa e a apresentacao do projeto de TS.

1.9 Sugest()es de Materiais Audiovisuais

. 2001, uma Odisseia no Espaco (EUA/Inglaterra, 1968, Stanley Kubrick);
. Blade runner, o cacador de androides (EUA, 1982, Ridley Scott);

. Gattaca - Experiéncia Genética (EUA, 1997, Andrew Niccol);

. Matrix (EUA/Australia, 1999, irmaos Wachowski).

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a execuc¢ao de todos os processos envolvidos na proposta didatica,
busquei as melhores estratégias para que os objetivos de aprendizagem fossem
efetivamente alcancados. Ou seja, que a tematica sociotécnica fizesse sentido a
discentes adolescentes de uma escola de tempo integral, localizada em uma regiao
cultural e economicamente relacionada com a ruralidade de pequena producio
familiar e imersos em redes sociais digitais ao alcance de suas méaos a qualquer
momento.

As discussoes em sala de aula me possibilitaram verificar posicionamentos
criticos sobre tecnologias no discurso de diversas/os discentes desde o inicio das
atividades. Os projetos de TS abordaram o desenvolvimento de, por exemplo: (1)
aplicativo para informar as principais noticias do campus, (i) campanha educativa
de descarte/reciclagem dos residuos sélidos do campus, (ii1) atividade educativa
permanente contra homofobia e bullying no campus e (iv) aplicativo com jogos
educacionais de perguntas e respostas dos diferentes componentes curriculares

escolares.
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Assim, em alguma medida, foi possivel identificar sentidos sobre tecnologias
que circulam entre discentes da turma, problematizar tais sentidos desde uma
perspectiva socioldgica e promover desenvolvimento de projetos contextualizados
de TS que relacionam tecnologias e cidadania. Contudo, a finalidade foi lancar
questionamentos e nao necessariamente buscar respostas simples a complexidade
envolvida na abordagem de temas sociotécnicos na Sociologia escolar.

O subcampo da Sociologia escolar tem evoluido nos ultimos anos, o que é
possivel ser verificado tanto no quantitativo de dissertacoes e teses desenvolvidas
quanto no aspecto qualitativo dos livros coletaneas e livros didaticos de Sociologia
produzidos no Brasil (BODART, 2019a, 2019b). Porém, mesmo com a
disponibilidade de materiais didaticos profundos e abrangentes, a Sociologia
escolar enfrenta inumeros limites estruturais no Brasil na atualidade. Pelo espacgo
desse relato, destaco aqui somente a carga-horaria, que, no caso, era de apenas um
periodo de 50 minutos semanais. Com isso, para além da necessaria e constante
luta institucionalizada pela valorizac¢ao da Sociologia escolar, aponto a necessidade
conjectural de elaboragao de projetos colaborativos, que incluam docentes de
diferentes componentes curriculares e a coletividade escolar. Tais colaboragoes
poderiam tanto ampliar o tempo para a realizacdo das atividades de
desenvolvimento de TS quanto abranger tematicas diferenciadas e
correlacionadas.

Portanto, na Sociologia escolar podemos verificar que, para além de propor
a (necessaria e fundamental) critica, a mobilizacdo para buscar modos de
transformar sentidos problematicos sobre temas sociotécnicos apresenta
efetividade entre discentes. E isto é algo que mantém nossos desejos, como
docentes, de procurar complementos tedricos e metodolégicos para subsidiar
atividades originais e significativas que tragam contribui¢ées sociolégicas a
processos de ensino e aprendizagem em temas que examinam nossa realidade

social.
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CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA
DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS

RELATO DE EXPERIENCIA

O QUE SE ENSINA PARA QUEM ENSINA?: relato de
experiéncia do Laboratorio de Ensino de Ciéncias Sociais da
UFV

Resumo

Este relato de experiéncia se volta para a vivéncia de discentes e docente da
disciplina Laboratério de Ensino de Ciéncias Sociais II, oferecida na Universidade
Federal de Vigosa (UFV), localizada na zona da mata mineira. Apresenta-se a
proposta do referido curso, obrigatério para a modalidade licenciatura, sua
bibliografia de referéncia, discutindo especialmente o processo avaliativo realizado
com os/as estudantes: a leitura de relatério de estagios realizados em escolas de
anos anteriores, uma auto-correspondéncia para o eu docente do futuro e os
trabalhos investigativos finais, focados no mapeamento de experiéncias de
egressos/as do curso que atuavam como professores/as de Sociologia.

Palavras-chaves: Ensino de Sociologia. UFV. Avaliacgao.

What is teaching to who teaches? Experience report from the
Social Sciences Teaching Laboratory

I Doutora em Ciéncia Politica pela UFMG. Professora do Departamento de Ciéncias Sociais da UFV. E-mail:
rayzasarmento @gmail.com.

2 Graudanda em Ciéncias Sociais pela UFV. E-mail: gianiniprojetos@gmail.com.

? Graudando em Ciéncias Sociais pela UFV. E-mail: pedro.h.nascimento@ufv.br.
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Abstract

This experience report focuses on the experience of students and professors of the
discipline Social Sciences Teaching Laboratory 11, offered at the Federal University
of Vigosa (UFV), located in Minas Gerais (Brazil). The proposal of the referred
course 1s presented with their reference bibliography, discussing especially the
evaluation process : the reading of the report of internships carried out in schools
of previous years, a self-correspondence for the future and the final investigative
works, focused on mapping the experiences of graduates of the course who acted
as teachers of Sociology.

Keywords: Sociology Teaching. UFV. Evaluation.

InTRODUCAO

Este relato de experiéncia compartilha os resultados obtidos com as formas
de avaliacdo desenvolvidas no Laboratério de Ensino de Ciéncias Sociais II, uma
disciplina voltada para estudantes de licenciatura, pensada especificamente para
apresentar e refletir sobre o ensino de Sociologia no Brasil. Nossa experiéncia se
da no contexto da Universidade Federal de Vigosa (UFV), instituicao de
reconhecida tradi¢do nas Ciéncias Agrarias, localizada na zona da mata mineira.

O curso de Ciéncias Sociais da UFV for fundado em 2009, com as
modalidades bacharelado e licenciatura e é um dos seis cursos de graduacio da
area oferecidos por institui¢ées publicas no interior de Minas Gerais, conforme
apresentamos em Sarmento, Rezende e Santos Junior (2019). Seu curriculo passou
por mudancas ao longo dos dez anos de existéncia, todavia sofreu uma modificagao
mais substantiva em 2019, apds o projeto politico pedagdgico precisar ser refeito.

Nosso relato rememora o tltimo ano antes desta mudancga. Até 2018, os estudantes

4 Informagoes sobre o catalogo vigente e edigdes anteriores do curso podem ser consultadas em:
http://www.catalogo.ufv.br/. As informacgées entre aspas sobre ementas e objetivos das disciplinas
usadas ao longo texto séo oriundas desta fonte. Acesso em 26.04.20
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decidiam a habilitacdo no terceiro periodo apds ingressarem em uma matriz
curricular comum. Dai em diante, os/as licenciandos/as cursavam disciplinas
especificas e obrigatérias voltadas para o ensino, ofertadas tanto pelo
Departamento de Ciéncias Sociais (DCS), como por outros como o de Educacao
(DPE).

Laboratério de Ensino de Ciéncias Sociais II (ou CIS 191, seu cédigo
institucional) era o primeiro contato dos discentes com a Histéria da Sociologia
como disciplina do ensino médio e era cursada no mesmo periodo que “as
brasileiras” da grade - Sociologia, Antropologia e Politica - direcionadas para os
canones nacionais de cada campo. O Laboratorio I, que o antecedia como pré-
requisito formal, estava focado sobretudo nos debates sobre escola e juventude. Ja
a CIS 191 previa como contetido a ser abordado: “O perfil do/a docente de Sociologia
do ensino médio; Histérico da Sociologia como disciplina do ensino médio;
implementacao da disciplina no Brasil; os desafios das licenciaturas em Ciéncias
Sociais.” A disciplina da UFV se aproxima, em seus objetivos, do relato de docentes
do cariri paraibano, com a articulacao “do ensino e da pratica de pesquisa social,
por entendermos que sdao dimensées intrinsecas, interligadas e indissociaveis”
(MONTEIRO et. al., 2013, p.256).

No segundo semestre de 2018, cerca de 20 alunos e alunas cursaram o
Laboratério II. Nosso foco neste texto sdo as experiéncias de avaliagao
desenvolvidas neste periodo junto desses/as estudantes. O texto é escrito por dois
discentes da referida turma e a professora responsavel pelo componente curricular,

nossas vozes se alternam e se complementam ao longo do relato.

1  ENTRE PRESENTE, PAssapo E FUTURO: estratégias de

avaliacao de uma disciplina sobre ensino

Para alicercar a conducao da disciplina, a histéria e trajetéria das Ciéncias
Sociais, e mais particularmente da Sociologia no Brasil, foi nosso ponto de partida

(MICELI, 2001; FILHO, 2014). Conhecer as disputas que se deram ao longo do
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tempo até a legislacao de 2008 (Lei n°.11684/08), que tornava-a obrigatéria no
ensino médio de todo o pais, foi fundamental para as atividades desenvolvidas no
Laboratério II. Meucci (2015) trouxe insumos essenciais para o entendimento do
percurso, desde 1925, passando por diferentes reformas educacionais, bem como
para a compreensao do contexto de nascimento em ambito escolar ,“antes de seu
surgimento na universidade” (MEUCCI, 2015, p. 252) e ainda sua busca por
legitimidade, luta que permanece até os dias atuais. O processo histérico auxiliou
no entendimento acerca da “intermiténcia dos debates/presenca da sociologia no
ensino médio” (MORAES, 2003, p.11), sobretudo no tangente a pouca expressao de
materiais didaticos e a préopria desvalorizacdo do docente da area (LENNERT,
2011), dois pontos explorados ao longo do semestre e das avaliacées.

Essa reflexdo se somou ao estudo de experiéncias de modalidades
diferenciadas de ensino. A partir da discussdo de Martins e Fraga (2015) e Carril
(2017), e junto do exame critico das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica (sobretudo os pontos acerca dos “sujeitos estudantes do Ensino
Médio” (BRASIL, 2013, p. 155), a turma dividida em duplas apresentou reflexées
sobre as modalidades voltadas para educacgao indigena, quilombola, especial, de
jovens e adultos, do campo, para populacdo em situagdo de itinerancia e em
privagao de liberdade .

Por se tratar de um Laboratoério, buscou-se evitar processos avaliativos mais
tradicionais, sobretudo provas. Na tentativa de tornar o ensino para quem ensina
mais reflexivo, as avalia¢es tentavam convocar os sujeitos daquela turma a pensar
sobre os diferentes momentos de sua formacido. A avaliacdo se deu de forma
continuada, com a distribuicdo dos pontos - exigidos pela instituicio como nota
final - ao longo de todo o semestre e ndo em momentos especificos.

Vale ressaltar que a literatura da area, ainda que pouco extensa, vem
discutindo tais questoes. Em relato publicado neste periédico, Rogério (2018), ao se
debrucar sobre o Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino de Sociologia, da

Universidade Estadual do Piaui (Campus Parnaiba), ja sinalizava para a

59
O QUE SE ENSINA PARA QUEM ENSINA? | Rayza Samento | Gianini Scarllat Cruz | Pedro Pio Nascimento



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.4, ne.1 | p. 56-69 | jan./jun. 2020.
ISSN: 2594-3707

necessidade de um aprofundamento das discussbes sobre a docéncia no ensino
médio, sobretudo da relagdo mais préxima entre os professores da rede estadual,
os da licenciatura e os discentes. No caso piauense, configurava-se de uma
Iniciativa do docente; na analise do cenario vigosense, ressaltamos se tratar de uma
disciplina obrigatoéria, que demandava avaliacao.

Para apresentar essa experiéncia, dividimos os momentos de avaliacbes em
dimensoes de passado, presente e futuro. Daqui em diante, o/a leitor/a percebera
que a escrita do texto se alterna de forma mais clara em duas vozes, da docente e

dos discentes. Nosso relato combina esses dois lugares de fala e vivéncia.

Observar e ter contato com experiéncias pregressas desenvolvidas no curso
de Ciéncias Sociais da UFV por colegas ainda licenciandos ou ja egressos permeou
parte da avaliacido da disciplina de Laboratdério.

Um desses momentos foi a analise critica dos relatérios de estagio e diarios
de campo de outros colegas e as entrevistas com egressos/as. No primeiro momento,
foram disponibilizados aos discentes da turma de 2018 parte dos relatérios, de
forma anonima, de discentes que encerraram as disciplinas de Estagio
Supervisionado. O DCS conta com um arquivo fisico com todos esses documentos.
A ideia ali era perceber como a escola era descrita, como se dava a relagdo entre o
estagiario e a turma por ele acompanhada, bem como com o professor de Sociologia
responsavel por recebé-lo. Era como se os estudantes daquele periodo estivessem
olhando uma fotografia da escola feita por estudantes anteriores do curso.

O encontro com docentes formados em outra graduacdo dando aulas de
Sociologia, o tempo rarefeito disponibilizado a disciplina no ensino médio, as
tentativas de proposicao de atividades extraclasse (feiras de Humanidades) foram
alguns dos temas mais comuns. Elogios dispostos nos relatérios sobre os
professores que recebiam os licenciandos foram decodificados pelos estudantes de

Laboratério 1I: “o profissional é visto como quem procura trazer metodologias que
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fogem do sistema bancario (...) ele se propoe a aproximar a disciplina a realidade
dos estudantes”. Em outra escola, a interpretacdo sobre o estagio, a partir
daqueles documentos, vai em sentido oposto: “a Sociologia é vista como uma
disciplina dispensavel, visto que a maioria das aulas observadas pela licencianda
foram usurpadas pelos ensaios de quadrilha ou confecgiao de objetos decorativos”.

Em outro momento, os estudantes também em grupo decidiram dentre os
temas que permearam o semestre para os quais gostariam de escrever seus
trabalhos finais. Para a composic¢ao dos trabalhos, alguns dos grupos debrugcaram-
se em referenciais teoricos, realizaram entrevistas com estudantes e professores
da rede publica de ensino, exploraram métodos avaliativos e repensaram as
metodologias de ensino ainda utilizadas atualmente.

Experienciar a construcao destes trabalhos finais induziu os estudantes a
nao s6 pensar em um possivel futuro como docente de turmas do ensino médio,
como também trouxe a tona reflexées sobre as experiéncias que 0os mesmos viveram
em sala de aula.

Estar em contato com profissionais da 4rea e entender como os
conhecimentos abordados em nivel de graduacgao sao observados pelo “mundo real”
serviram como forma de dirigir outro olhar para o futuro das profissées. Nao como
forma de incentivar uma desisténcia ou causar uma espécie de desilusio e
desanimo, mas de estratégia para entrar em contato com o objeto e considerar
mudancgas e planos a partir dos Planos de Ensino e estruturas que ja nos sao
precariamente disponibilizados. Por outro lado também, humanizou a pratica
docente, cuja formacao durante a licenciatura é frequentemente acusada de ser
muito “tedrica”’. Foi um ponto muito positivo para os discentes que se valeram de
entrevistas para o trabalho final poder conversar (em meios que variaram entre
conversas de aplicativo, encontros em salas de departamento (e até mesmo mesas
de bar) com aqueles que um dia ja estiveram em cadeiras semelhantes e passaram

por questdes que os licenciandos s6 descobririam ao ir a campo.

5 Citacbes oriundas dos trabalhos impressos em posse da docente.
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Dois grupos focaram na formacdo em licenciatura obtida na UFV e suas
experiéncias com egressos, explorando temas como o funcionamento do PIBID -
Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia, Estagio Curricular
Supervisionado, as condi¢oes e realidades da licenciatura em suas devidas épocas,
perspectivas da época do curso e a realidade do ensino para além do que fo1
observado durante a graduacéo.

O pouco tempo disponivel em sala de aula e a precarizacao do trabalho dos
docentes apareceu também na trajetoria dos egressos entrevistados pelos
licenciandos da turma de Laboratorio de 2018. Esses relatos se somam ao que a
area vem diagnosticando, tal como Lennert (2011), que discute as implicacoes
dessa desvalorizagdo, por vezes expressa em contratos temporarios, jornadas
exaustivas, descontinuidade de projetos desenvolvidos e pouca oferta de concursos
publicos.

O sentimento de menor prestigio em relacdo ao bacharelado e pouca
articulacdo entre teoria e pratica no interior da graduacdo também foram
ressaltados. Conforme salientam Oliveira e Barbosa (2013), ha poucas pesquisas
sobre ensino de Sociologia nos programas de pés-graduacgao em Ciéncias Sociais e
um distanciamento de muitos professores aos problemas e desafios especificos da

modalidade licenciatura.

1.2 Presente

Na perspectiva do presente, uma das atividades realizadas em sala, em
grupos de trés pessoas, foi construir um programa de ensino de Sociologia para
uma das séries do ensino médio, que sortedvamos no momento. K preciso lembrar
que os estudantes estavam no quarto periodo do curso, haviam concluido apenas
as disciplinas mais classicas. O debate surgido naquele momento se voltou para a

dificuldade em escolher, mesmo dentre os classicos, o que abordar. “Temas ou
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autores?”’, questionavam-se entre si e a mim. A defesa publica dos programas
criados era acompanhada do “a gente nao tem certeza se pode ser assim”.

Aquele debate em sala sobre o curriculo acompanha historicamente a
Sociologia na escola, conforme ja discutido por Fernandes (1954, p. 95), que ja
alertava que “ndo se deve visar a acumulacio enciclopédica de conhecimentos”.
Pereira (2015), mais recentemente, discute as disputas curriculares da disciplina
e a dicotomia entre o o curriculo real x oficial, mostrando que ainda se tem pouca
clareza sobre como abordar, e em quais séries, contetdos tao diversificados e
plurais.

Dentro dessa discussao, veio a tona a adogdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), aprovada no final de 2018 com a adaptacido e implementacao
a ser feita pelos estados®. A dificuldade de entender como proceder a partir dos
itinerarios formativos, a obrigatoriedade manifestada publicamente apenas de
portugués e matematica nos trés anos e a forma como escolas publicas e
particulares iriam ofertar o conteido de Sociologia motivaram aulas especificas.
Nao s6 a disciplina, mas o curso acompanhou e promoveu discussoes em conjunto
com outros cursos de licenciatura.

Essa preocupacao da turma se materializou em outros trabalhos finais,
especialmente sobre os curriculos desenvolvidos por egressos nas escolas de Vigosa
e regido e a presenca da Sociologia nas provas do Enem. A partir de entrevistas
com os ex-colegas de curso, um dos grupos ressaltou o tempo de atuagao e a opgao

por temas e nao por autores:

6 Em Minas Gerais, a redacao, por parte da secretaria estadual de Educacao foi realizada de forma
mais contundente em 2019. A consulta publica foi acompanhada de um guia construido pelo
executivo. Disponivel em: http:/www2.educacao.mg.gov.br/images/stories/noticias/2019/11-
Novembro/GUIA PARA PARTICIPA%C3%87%C3%830_CURR%C3%8DCULO_REFER%C3%8A
NCIA DO_ENSINO M%C3%89DIO-FINAL.pdf. Acesso em: 15.06.20. O Sindicato Unico dos
Trabalhadores em Educacido de Minas Gerais lancou uma campanha publica com “Diga nio a
BNCC”. Disponivel em:
http://sindutemgorgbr.task.net.br/novosite/conteudo.php?MENU=1&LISTA=detalhe&ID=10267.
Acesso em: 15.06.20.

63
O QUE SE ENSINA PARA QUEM ENSINA? | Rayza Samento | Gianini Scarllat Cruz | Pedro Pio Nascimento



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.4, ne.1 | p. 56-69 | jan./jun. 2020.
ISSN: 2594-3707

O modo de montagem e as referéncias utilizadas para a elaboracdo do
curriculo de ambos os professores sdo marcados por varias circunstancias
que, talvez, possam influenciar no modo de elaboragdo do mesmo. Talvez,
a mais significativa delas tenha sido o tempo de profissdo em cada um dos
casos. Enquanto o professor X leciona héa cinco anos e, provavelmente,
conhece melhor a realidade da escola onde trabalha além de conhecer
também, o perfil dos estudantes de 14, a professora Y leciona h4 apenas
oito meses, o que podemos julgar como pouco tempo para adentrar-se mais
profundamente na realidade dos jovens estudantes. Outra aproximagao
entre os professores fol na forma em que ambos separaram os conteudos
abordados ao longo do ano. Em resposta, ambos falaram sobre uma
separacao por temas’.

Esse contato dos estudantes com as dinamicas que se desenvolvem no
presente também forneceu subsidios para a professora de Laboratorio, a época
recém-chegada na institui¢cdo - repensar suas praticas e as necessidades de
aprimoramento da grade curricular da graduacdo, que naquele momento ja
passava por reformulacao. Um processo rico e desafiante foi ouvir ex-discentes por
meio das entrevistas realizadas por atuais discentes, entendendo suas narrativas
e perspectivas sobre a profissdo atual e a formacgdo obtida. No evento de
comemoracio de 10 anos do curso, realizado em agosto de 2019, por exemplo, foi
montada uma mesa de compartilhamento de trajetérias com egressos da UFV,

atuando hoje em diferentes lugares do pais.

Se os desafios se apresentaram grandes no presente e no passado, o que o
futuro reservara para aqueles licenciandos que cursavam Laboratério I1? Eles
mesmo responderam. Em uma das avaliacées “valendo nota”, realizada no
laboratoério de informatica do departamento, a professora solicitou no “comando da

questao™:

Ha muitos jeitos de planejar um futuro profissional, outros tantos de

7 Trabalho final da disciplina — versido em posse da professora.
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registra-lo. Quais os planos? Quantas metas até o fim do ensino superior?
Quais percalgos? Um desses jeitos é escrevendo para si mesmo. Esta
avaliagdo consiste em uma auto-correspondéncia. Escrita em primeira
pessoa, como pouco se pode escrever ainda na universidade, ela exigira de
vocé autoreflexividade em didlogo com a disciplina, em especial, com os
textos sobre formagdo do/a licenciando/a e docente, bem como sobre
metodologias de ensino. Hoje é 30 de outubro de 2018, escreva para o/a
docente de Sociologia que vocé deseja ser daqui ha 5, 10, 15 anos. Quem é
o licenciando/a hoje? Quais as dificuldades de sua formagédo? Como se
projeta? Qual escola deseja? Quem seriam os alunos? Quais métodos
pretende desenvolver? O que nio espera? Se nio lembra como escrever
uma carta, inspire-se em varias delas disponiveis no Correio do Instituto
Moreira Salles: https://www.correioims.com.br/carta/se-tenho-que-morrer/
Ao terminar, salve dois arquivos em pdf: um com seu nome e outro sem
identificacdo. Envie para o email: xxxxx@gmail.com

O contexto sociopolitico de 2018 rendeu a noés, discentes e docentes do curso
de Ciéncias Sociais da UFV, inumeras reflexoes e apreensoes sobre o futuro desta
area de conhecimento no Brasil. Analisando as cartas produzidas pelos discentes,
¢é possivel observar alguns pontos em comum, como a preocupag¢iao para com O
futuro da profissio; receios no que diz respeito a “criminalizacao” das expressoes
politicas; a percepcao do professor de Sociologia como um agente direto de
mudanc¢as nas vidas dos discentes; uma maior preocupac¢do com a relacgao
professor-aluno para além das salas de aulas; a necessidade de sempre se
reinventar e nao estar estagnado nas chamadas metodologias tradicionais de
ensino. Em suma, as cartas analisadas faziam projegdes pessimistas para os
proximos periodos que virlam, mas esperancosas em sl mesmas e em sua

capacidade de serem agentes de transformacao na escola.

Em 2018, me apego a esperanca. Estou insegura, porém nfo ha espaco
para estagnar ou dar um passo para tras, muito pelo contrario, ¢ momento
de buscar cada vez mais meios de assegurar a existéncia e resisténcia
daqueles que estdo tdo aflitos e inseguros quanto eu (...) sou uma estudante
de licenciatura que sonha em ser aquela professora que os educandos
procuram fora do horario de aula para discutir sobre a conjuntura politica
nacional ou sobre aspectos da comunidade em que o mesmo reside, da
forma mais corriqueira imaginavel. Sem medos. Sem repressio. S6 dialogo
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proveitoso com aqueles que se sentiram confortaveis o bastante com minha
presenca e atuacio para se abrirem comigog.

Esta avaliacao, cuja natureza era desconhecida até o dia de ser executada,
foi a principio um alivio por néo se tratar de um grande projeto de pesquisa ou uma
prova que requeresse conhecimentos especificos de textos. Por outro lado, se
revelou ardua em sua prépria maneira. Nao se é acostumado, na universidade, a
tratar de s1 mesmo e ainda mais de seus pensamentos mais subjetivos. Nao era,
portanto, uma resposta que pudesse ser resumida de um artigo ou livro referéncia.
Foucault, Dayrell, Freire, nenhum iria nos salvar. Ao final de tudo, tanto na carta
quanto em nossos proprios futuros imaginados, a solucgao s6 viria de nés mesmos.

Logo, é perceptivel em todos os escritos essa ideia do estudante como sujeito
ativo do processo ocorrido em sala de aula e ndo apenas um receptor dos conteudos
programados pelas ementas e planos de ensino. Esse cuidado para construir uma
nova percep¢ao de escola e educacdao vem da observacio e reflexdo das proprias
experiéncias dos discentes, em que “nao cometer os erros que cometeram comigo”
se torna uma espécie de mantra a ser levado para a carreira de docente. Contudo,
a preocupacao em nao repetir os erros da docéncia alheia nao pode esquecer das
limitagdes que nos sdao impostas em todos os niveis, sejam eles dentro da escola ou
por interferéncia externa, como falta de recursos e a limitagao do contetdo.

E comumente observado que indmeras invalidag¢bes sao direcionadas as
Ciéncias Sociais como area do conhecimento e ciéncia composta por métodos e
pesquisas. Esse descaso também é alvo das preocupacoes abordadas nas cartas,
onde o futuro da profissdo torna-se quase incerto quando os que regem os cargos
de poder e gestao do pais formalizam decisoes a partir de uma 6tica utilitarista e
tecnicista, onde o/a cientista social é visto ora como alguém incapaz de produzir
projetos e analises de interesse publico, ora como ameacga quando nio se curva

diante dos interesses externos.

8Trabalhos em posse da professora. Os trechos aqui reproduzidos sdo de discentes que foram
consultados e autorizaram o uso de suas auto-correspondéncias.
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ConsiDERACOES Finals

Nosso relato buscou refletir sobre as formas de avaliagao desenvolvidas
no Laboratorio de Ensino de Sociais II da UFV, conduzido e cursado por quem
escreve este texto. A disciplina nao figura mais grade do curso com este nome,
agora rebatizada de “Ensino de Sociologia”. Olhar para a forma como nos
situamos em experiéncias do passado e atualmente desenvolvidas contribuiu
para nossa formacao nos dois lugares que ocupamos. Se o curriculo do ensino
médio ndo pode ser uma transferéncia enciclopédica de temas abstratos, ja
dizia Florestan Fernandes, o ensino na licenciatura também precisa se
mostrar poroso as criticas, contribuig¢oes e inovagoes de quem passou por ela
e agora exerce a Sociologia na escola.

Ja o futuro, ainda mais em aberto. A conjuntura politica e ascensao
conservadora no pais atacou ainda mais as Ciéncias Sociais, sobretudo com
diminuic¢ao ou corte de fomento as pesquisas nessa area. A maior parte dos
licenciandos matriculados naquela turma de 2018 concluiria a graduac¢ao em
janeiro de 2021, plano ja interrompido pela pandemia do coronavirus (que
ainda ocorre enquanto terminamos este relato), a qual deslocou prazos
académicos, pessoais, expos ainda mais nossas desigualdades sociais e sustou
o que entendiamos por normalidade. Mas naquelas cartas para si uma certeza
que também foi compartilhada é que esses futuros profissionais estarao

(r)existindo e construindo saberes em prol da ciéncia e tecnologia.
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RELATO DE EXPERIENCIA

LEITURAS DE “0O SUICIDIO” NA ESCOLA: estudos e acoes de
prevencao em aulas de Sociologia no ensino médio

anessa Souza Pereira 1

Mariana Suyan Martins ]:)ut]fa2

Resumo

O relato de experiéncia apresenta um conjunto de atividades realizadas em uma
escola publica estadual no municipio de Palhoga-SC junto ao componente de
Sociologia, com vistas a discussao da questdo do suicidio entre adolescentes. No
decorrer do ano letivo foi observada a emergéncia de assuntos referentes ao
sofrimento psiquico entre os jovens, a0 mesmo tempo em que havia conhecimentos
pouco consolidados a respeito dos objetos e métodos de estudo da Sociologia. Essas
duas questoes motivaram o trabalho com a obra "O Suicidio" de Emile Durkheim,
para contemplar ao menos duas lacunas no componente: os objetos e métodos de
estudo da Sociologia e a analise de Durkheim sobre o suicidio como fato social. O
tema foi bem recebido pelos estudantes, que propuseram projetos de pesquisa e
acoes para campanhas de prevenc¢ao na escola.

Palavras-chaves: Ensino de Sociologia. Suicidio. “Setembro Amarelo”.
Juventude.

1 Mestra em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Professora da
rede estadual de Santa Catarina. E-mail: vanessarsp8@gmail.com

2 Especialista em Educacio Especial e Inclusiva (UNIFACVEST). Professora da rede estadual de
Santa Catarina. E-mail: marianasuyan@gmail.com
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Readings of “Suicide” at school: studies and preventive
actions in Sociology classes in high school
Abstract

The experience report presents a set of activities performed in a state school in the
city of Palhoc¢a-SC in Sociology classes, for discussion of teen suicide issue. During
the school year, the emergence of issues related to psychological distress among
young people was observed, while there was little consolidated knowledge about
the objects and methods of studying Sociology. These two questions motivated the
work with the work "The Suicide" by Emile Durkheim, in order to contemplate at
least two gaps in the component: the objects of study of Sociology and its methods
and Durkheim's analysis of suicide as a social fact. The topic was well received by
the studies, which proposed research projects and actions for prevention
campaigns at school. These two issues led the work with the book "Suicide" of
Emile Durkheim, in order to include at least two gaps in the component: the
sociology study of objects and their methods and analysis of Durkheim on suicide
as a social fact. The theme was well received by students, who proposed research
projects and actions for prevention campaigns at school.

Keywords: Sociology teaching. Suicide. “Yellow September”. Youth.

InTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é apresentar um conjunto de atividades
desenvolvidas no ano de 2019 junto ao componente curricular de Sociologia em uma
escola estadual do municipio de Palhoga-SC. As atividades foram construidas com
a participacao de estudantes de turmas do segundo ano do ensino médio e
ocorreram no contexto da campanha nacional “Setembro Amarelo”.

A campanha Setembro Amarelo foi criada em 2014 pelo Centro de
Valorizac¢ao da Vida (CVV) para comunicar o assunto de forma mais aberta e dar
visibilidade a causa, a fim de conscientizar a sociedade sobre a prevencao do
suicidio. A cada ano a campanha tem mobilizado mais setores da sociedade e
passou a ser considerada fundamental sua abordagem nas escolas, visto que parte

dos casos ocorrem na faixa etaria escolar.
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Em 1897, o socidlogo Emile Durkheim apresentou sua obra “O Suicidio”,
resultado de extensas pesquisas sobre um tema que ao ser suscitado causou furor
na época, dado que - como ainda hoje — percebe-se que o ato de tirar a prépria vida
provoca estranhamento, incomodo e muitos questionamentos. O autor foi pioneiro
no tratamento do tema com métodos proprios da Sociologia, visto que essas
questoes eram trabalhadas de forma mais frequente pela area da saude
(LALLEMENT, 2008).

Por meio de estudos bibliograficos, estatisticas e entrevistas, Durkheim
desvelou que o suicidio poderia ter causas externas ao individuo, ou seja, que era
um fato social e ndo apenas psicoldgico. Isso porque o mal-estar e a depressao que
levam o individuo ao ato sdo causados por fatores sociais como a vergonha, o
desespero, a falta de oportunidades, sentimento de inutilidade e fraqueza causados
pelo preconceito, violéncia, competitividade e pouca coesdo social (DURKHEIM,
2008).

Embora tenha sido por muito tempo objeto de estudo da area da satde, com
foco nos aspectos biolégicos e psicolégicos, atualmente é de amplo conhecimento,
inclusive sustentado pela Organizacao Mundial da Satide (OMS), que ha também
a interacido de fatores sociais e culturais, além dos ja conhecidos, na ideacao
suicida. Para tanto, os estudos de Durkheim foram significativamente relevantes,
uma vez que buscou explicar, do ponto de vista sociolégico, aquilo que parecia ser
um ato intimo. O autor refutou as explicagdes psicopatologicas, de determinacao
por tendéncia hereditaria, imitagao ou influéncia do clima. Durkheim pos em
evidéncia o peso da sociedade sobre o comportamento do individuo (LALLEMENT,
2008).

No decorrer do ano letivo (2019), observamos a necessidade da expressao de
sentimentos relacionados ao mal-estar dos estudantes na escola. Por mal-estar
entende-se um conjunto de sentimentos como medo, ansiedade, tristeza, raiva e
solidao, entre outros manifestados pelos estudantes em conversas ou dinamicas em

aula. As discussoes realizadas nas aulas de Sociologia criaram um campo fértil
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para conversar também sobre as experiéncias pessoals no ambiente escolar e na
juventude.

Cicogna et e al (2019) destacam que a mortalidade de adolescentes de 10 a
19 anos por suicidio no Brasil apresentou tendéncia de crescimento entre 2000 e
2015 e representaram 8,25% do total de 6bitos por suicidio em todas as faixas
etarias no periodo. As autoras evidenciam que essa questao de satde publica possui
taxas significativas em todas as regioes brasileiras.

De acordo com relatorio do DIVE/SC (Diretoria de Vigilancia
Epidemiolégica), com dados do sistema estadual de satude, em 2018, foram 1552
tentativas de suicidio em Santa Catarina, sendo 327 entre adolescentes de 10 a 19
anos, o que corresponde a 21% dos casos.

Diante desse cenario, destacamos a importancia da prevenc¢ao ao suicidio na
adolescéncia em agoes diversas, sobretudo na escola, institui¢do social
fundamental na vida dos jovens, que pode atuar tanto como uma das responsaveis
pelo mal-estar quanto para contribuir para atenuar o mal-estar e suas diversas

causas na adolescéncia.

Bl C oNTEXTO E PERFIL DA EscoLa

A escola esta situada no municipio de Palhoga, regido metropolitana de
Florianépolis, e possui cerca de 1200 estudantes de Ensino Fundamental e Médio.
Um dos bairros atendidos é a maior e mais carente comunidade de Santa Catarina
e nao diferente da realidade da maioria das comunidades de nosso pais, os
problemas sociais ali sdo exponencialmente agravados. Diante disso, devemos
ressaltar a importancia do olhar atento que o corpo docente precisa ter para com
os educandos. Portanto, projetos e campanhas como a do “Setembro Amarelo” tém
grande relevancia no contexto educacional e social dos diferentes tipos de
juventudes que frequentam o colégio.
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Cabe destacar que, nessa escola, por arranjo curricular proprio, a disciplina
de Sociologia possui a carga horaria de 2 horas/aula semanais no primeiro e no
segundo ano do ensino médio (e uma 1 hora/aula no terceiro ano), o que proporciona
uma grande proximidade com os educandos e possibilidades de desenvolvimento
de atividades que venham a aprofundar e consolidar os conhecimentos trabalhados
no componente.

A experiéncia foi realizada junto a duas turmas de segundo ano diurno, nas
quais a docente de Sociologia era a “professora regente” da turma. Cada turma na
escola possui um(a) professor(a) regente, como pessoa de referéncia para a gestao
da turma, preparacao para feiras, apresentacgoes e questoes sobre relacionamento
geral da turma. Dessa forma, fez mais sentido tratar do assunto com essas duas
turmas como forma de experimentar a abordagem de um tema delicado como o

suicidio.

O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Em sondagem realizada no inicio do ano letivo, foi possivel perceber que os
educandos nao tinham conhecimentos consolidados sobre autores classicos ou
contemporaneos da Sociologia, tampouco com relacdo aos métodos de pesquisa
utilizados para analise nas Ciéncias Sociais. De forma geral, conheciam aspectos
basicos de estatistica, no entanto, ndo faziam associacao do uso desse instrumento
de pesquisa com o estudo de questoes sociais e uso desses dados para elaboracao
de propostas de intervencao.

Com a emergéncia de temas referentes aos relacionamentos interpessoais,
aceitacao, autoestima e saiide mental, o autor Emile Durkheim foi trazido para o
planejamento para contemplar ao menos duas lacunas no componente: (a) os
objetos de estudo da Sociologia e seus métodos (b) a analise de Durkheim sobre o

suicidio como fato social.
2.1 O Planejamento das Ag:()es
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O processo de planejamento para a Sociologia no ensino médio envolve a
contextualizacao e adaptacgao do contetido diante das caracteristicas e necessidades
da comunidade. Como os estudantes em conversas informais ja haviam referido
que a ansiedade e a depressdao eram comuns entre eles, as aproximacées com 0
autor Emile Durkheim foram realizadas a partir da analise da obra “O Suicidio”.

A ideia inicial era apresentar a analise de Durkheim sobre o suicidio como
fato social, refletir sobre a importancia dos estudos sobre o tema e a prevencéo. No
entanto, quando provocados sobre como prevenir o suicidio entre os jovens, grande
parte dos estudantes trouxe o desejo de atuar diretamente em alguma acio de
prevencao. Assim, considerando as questdes trazidas pelas turmas e a vontade de
participar, foi adicionado ao planejamento uma etapa de “agao”.

Cada turma foi moldando o que seria a sua agao e chegamos a propostas bem
diferentes em cada uma. Na turma A, o planejamento da acdo foi bastante
autonomo por parte dos educandos, que propuseram uma peca de teatro para a
comunidade escolar sobre discriminacgdo, homofobia e racismo, como causas de
depressao e suicidio. A turma B foi menos propositiva inicialmente, com dificuldade
para decidir sobre como realizar a a¢do, ainda que houvesse a vontade. Sendo
assim, a estratégia foi provoca-los a se expressar por escrito, de forma a
encontrarmos uma agao que os representasse. O resultado foi a construgao de um
“Indice de mal-estar” para entregar a coordenacao e subsidiar futuras propostas de
intervencdo. Cabe destacar o apoio da equipe diretiva da escola para que as

atividades pudessem ser desenvolvidas com seguranca.

2.2

Ao apresentar a teoria de Durkheim sobre o suicidio aos estudantes, houve
muito respeito e atencao deles ao tema, inclusive um desejo de agir e auxiliar os
outros de alguma forma. Percebendo esse desejo, provocamos as turmas para

pensar acbes para a campanha do Setembro Amarelo. Nesta secdo sao
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apresentadas as atividades realizadas pelas duas turmas a partir das discussoes

em aula.

2.2.1 “Vista minha Pele”

A turma A, desafiada pelo tema e por suas vivéncias pessoais, decidiu
expressar através de uma peca de teatro situacoes de preconceito, comuns em seu
cotidiano, com o intuito de provocar a reflexdo sobre esses comportamentos e os
efeitos sobre as pessoas. Como expée Durkheim, o mal-estar psicolégico associado
ao suicidio é causado também por questdes sociais, dessa forma, o preconceito e a
discriminag¢do atuam como causadores ou aceleradores de processos depressivos.
Essa associacao feita pela turma revela a compreensdo da tese central de
Durkheim na obra “O Suicidio” e varios conceitos como fato social, coes3o,
Instituigoes e papéis sociais.

Ao mesmo tempo em que estavamos tratando do tema, a escola promovia
sua I Mostra Cientifica e Cultural. Cada turma poderia ter até quatro grupos ou
reunir-se em somente um grande grupo para realizar o projeto para apresentacao
na Mostra. A turma A optou entdo por formar um grande grupo para realizar a
pesquisa. Dessa forma, os estudantes conseguiram trabalhar em unidade. Sendo
que, dentro do grande grupo foram criados subgrupos no qual dividiu-se as tarefas.
Além da encenacao, o trabalho foi composto por pesquisa descritiva e bibliografica
sobre o tema “Preconceito e Discriminacgao”, pontos elencados como prioritarios na
acao.

A turma criou autonomamente o roteiro de uma peca teatral de cerca de 5
minutos. Os estudantes ambientaram o cendario como uma lanchonete, na qual
ocorreriam uma série de episddios de discriminacgdo, para ao final demonstrar a
relacdo entre esses casos e o sofrimento psiquico, que pode levar ao suicidio. As
apresentacoes foram realizadas na I Mostra Cientifica e Cultural (29 e 30 de agosto

de 2019) e no dia 26 de setembro 2019, com sessoes para os Anos Iniciais, Anos

76

LEITURAS DE “O SUICIDIO” NA ESCOLA: estudos e agoes de...| Vanessa Souza Pereira e Mariana Suyan Martins Dutra



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.4, n2.1 | p. 70-81 | jan./jun.2020.
ISSN: 2594-3707

Finais e ensino médio. A segunda apresentacao tornou-se parte de um conjunto de
acoes da campanha Setembro Amarelo que aconteceram na escola. Na Mostra, toda
comunidade escolar foi convidada para visitagao e apreciacao dos trabalhos e de 30
em 30 minutos uma nova sessdo era apresentada para grupos diferentes,
professores, alunos e pais.

Observando a reacdo do publico ao assistir a pecga, varias expressoes e
sentimentos puderam ser analisados como choro e aplausos euféricos. Essas
manifestagoes nos levaram a crer que as cenas ali retratadas vao ao encontro do
objetivo inicial do projeto: a reflexdo sobre as consequéncias das atitudes
carregadas de racismo, homofobia e diversos tipos de intolerancia presentes na

sociedade.

2.2.2 “Indice de Mal-estar”

Conforme explicitado anteriormente a respeito do planejamento, a turma B
levou um tempo maior para definir as formas de ag¢do e optou por realizar a
construcao de um projeto de pesquisa e “indice de mal-estar”, a fim de mensurar
de forma geral como os estudantes avaliam a sua satide mental e a relagdo com a
escola.

Essa acdo contou com varias etapas de preparacdo sobre métodos
quantitativos de pesquisa social e construcdo de parametros para comparacao
entre o que seria um estado de “alto mal-estar” ou de “baixo mal-estar”.
Primeiramente foram apresentados aspectos introdutérios sobre a construcgao de
questionarios nas Ciéncias Socials, como se portar em campo e quals questoes
seriam pertinentes ao problema de pesquisa.

Foram elencadas perguntas essenciais sobre o perfil dos respondentes e as
questdes-chave para a construc¢ao do indice. Além do indice, os estudantes também

quiseram perguntar sobre a opinido dos alunos de outras turmas sobre como
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trabalhar o assunto na escola e o que pensam que poderia ser feito pela escola para
a prevencao do suicidio.

Apos a construcao do questionario preliminar, a turma realizou a aplicagao
de um teste piloto entre eles mesmo e com uma turma que nio participaria do
levantamento, para testar a eficiéncia do questionario com relagdo ao objetivo
proposto. Com o teste piloto, foi possivel perceber que nao seria possivel ter tantas
perguntas abertas, pois seria muito mais dificil fazer a analise e estabelecer
categorias, além do fato de que a construcdo do indice demanda variaveis
numeéricas. Como professora da disciplina, fo1 possivel perceber essa necessidade
desde o inicio, porém foi importante eles realizarem o percurso e chegarem a essa

percepc¢ao autonomamente.

Quadro 1 - Questionario construido na turma B para o projeto de pesquisa.

Projeto de Pesquisa: levantamento sobre satide mental na adolescéncia
Objetivo geral: conhecer o perfil dos educandos dos anos finais do
ensino fundamental no que se refere a satide mental na adolescéncia,
de forma promover aces de prevencio e valorizacdo da vida em ambito
local.

Marque apenas 1 alternativa em cada questio

1) Qual a sua idade?
( ) Menos de 12 anos
() De 12 a 14 anos
() De 15 a 17 anos
() 18 anos ou mais

2) Atualmente, vocé se sente triste ou incapaz?
( ) Nunca

() Poucas vezes

() Muitas vezes

( ) Sempre

( ) Néo sei responder

3) Vocé se sente sobrecarregado com a vida em geral (escola, trabalho,
em casa)?

( ) Nunca

() Poucas vezes

() Muitas vezes

( ) Sempre

( ) Néo sei responder

4) Vocé conversa com alguém sobre os seus problemas?
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( ) Nunca

() Poucas vezes

() Muitas vezes

( ) Sempre

() Néo sei responder

5) Vocé ja tentou procurar ajuda para resolver esses problemas?
() Sim

( ) Nao

( ) Nao consigo

6) Se tivéssemos profissionais nas escolas que tratassem dos
problemas emocionais, ansiedade e depressio, vocé os procuraria?
() Sim

( ) Nao

( ) Néo sei responder

7) Como vocé acha que as questdes de satide mental podem ser
trabalhadas na escola?
Fonte: Elaborado pela turma B com orientagio das autoras.

O questionario foi aplicado em 4 turmas de Ensino Fundamental, cada grupo
ficou responsavel por aplicar o questionario e analisar os dados de uma turma.
Foram cerca de 4 aulas para aplicar, analisar e socializar os resultados na turma.

O trabalho em grupos com etapas orientadas foi bem avaliado pelos
estudantes, por possibilitar que trabalhassem no seu ritmo, a0 mesmo tempo em
que socializavam entre os pares e com a professora nos pequenos e no grande grupo.
Os estudantes também referiram aprego pelo momento da aplicacdo dos
questionarios e toda a atuacao pratica da producgao de dados. Por fim, os resultados
foram entregues a coordenacgio da escola para apreciacao e discussao, com vistas a

novos projetos de prevencao ao suicidio.

ConsiDERACOES Finals

A adolescéncia por si s6 é uma fase geralmente complexa por uma série de
fatores biolégicos e psicossociais, além da comunidade na qual a escola esta
inserida e convive com diversos fatores agravantes como exposi¢do a violéncia,
desemprego, dificuldade de acesso a servigos de saude, infraestrutura e atencao
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social. Assim, a escola é uma das poucas institui¢cbes publicas com as quais os
jovens e as familias podem contar diariamente.

A escola pode ser um local de sofrimento psiquico para alguns, uma vez que
a discriminacao e o bullying estdo presentes no cotidiano escolar, como parte do
que ocorre em sociedade. Entretanto, para outros, a escola representa acolhimento
e pertencimento. Com esse potencial, a escola é um dos ambientes nos quais mais
se necessita tratar sobre questdoes que envolvem a saude mental de forma
transversal, considerando o momento de formacéao e as instabilidades enfrentadas
no periodo da adolescéncia.

As aulas de Sociologia podem oferecer espaco para tais discussdes em
diferentes contetudos, desde que haja dialogo e sensibilidade com relacdo a turma
para perceber as articulagoes possiveis. No caso apresentado, a articulacdo entre a
questao do suicidio e o estudo do componente se deu ao trabalhar sobre Emile
Durkheim e a obra “O Suicidio”, na qual o autor apresentou pesquisa sobre o tema
utilizando o instrumental metodolégico das Ciéncias Sociais. Dessa forma, foi
possivel trabalhar tanto o conceito de fato social, os objetos e técnicas de pesquisa

da Sociologia, quanto as multiplas relagoes entre o ato do suicidio e a sociedade.
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ENSINO DE SOCIOLOGIA: uma breve discussao sobre a

legislacao vigente no Brasil
Thiago Fidelist

Resumo

O ensino de Sociologia no Brasil, em perspectiva historica, passou por varias
problematicas ao longo do século XX, uma vez que a proépria disciplina vinha
estruturando-se no meio académico, ainda aparecendo pouco no ambiente escolar.
Apoés inumeras idas e vindas, em 2008 foi aprovado o projeto n° 11.684,
encaminhado pela Camara da Educac¢ao Basica do Conselho Nacional de Educacéo,
na pessoa de seu presidente, o socidlogo César Callegari. Instituida a
obrigatoriedade a partir de 2008, que mudava a LDB de 1996, tornou obrigatério o
conteido de Sociologia (em conjunto com Filosofia) no ensino médio, retomando
uma demanda que vinha desde os anos 1990. Assim, o artigo tera como principal
justificativa pensar a relacdo entre dois momentos em especifico, a implantacgao
obrigatéria do ensino de Sociologia em 2008 e as novas diretrizes pelas quais o
ensino médio, em geral, esta passando e devera, em breve, ter sua implantacao
estruturada, o que acaba invalidando a lei, tirando novamente a obrigatoriedade
da oferta da disciplina de Sociologia.

Palavras-chaves: Ensino de Sociologia. Lei n. 11.684. Ensino Médio.
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SOCIOLOGY TEACHING: a brief discussion about the current
legislation in Brazil

Abstract

The teaching of Sociology in Brazil, from a historical perspective, went through
several problems throughout the 20th century, since the discipline itself was being
structured in the academic environment, still appearing little in the school
environment. After countless comings and goings, in 2008 project n° 11.684 was
approved, sent by the Basic Education Chamber of the National Education Council,
in the person of its president, sociologist César Callegari. The mandatory nature
was instituted in 2008, which changed the LDB of 1996, made the content of
Sociology (in conjunction with Philosophy) in High School compulsory, resuming a
demand that had come since the 1990s. Thus, the main reason for this article is to
think the relationship between two specific moments, the mandatory
implementation of Sociology teaching in 2008 and the new guidelines that high
school in general is undergoing and should soon have its implementation
structured, which ends up invalidating the law, again removing the obligation to
offer Sociology.

Keywords: Sociology teaching. Law no. 11,684. High school.

InTRODUCAO

A histéria da Sociologia, enquanto disciplina académica, carrega um
percurso que, assim como varias outras areas, foi permeado por intensas disputas
para consolidar-se no campo cientifico (CASTRO; DIAS, 2001), sendo que a
criacao da propria ciéncia foi fruto de inquietagoes geradas pelo desenvolvimento
da Revoluc¢ao Industrial, tendo seu termo desenvolvido por August Comte, um dos
intelectuais interessados em compreender melhor os fatos de seu tempo (COMTE,

1978).
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No entanto, o nome apontado como organizador de uma metodologia mais
apurada e de realizar a transi¢do da Sociologia de uma ideia dentro do arcaboucgo
positivista para uma ciéncia, de fato, fol Emile Durkheim. Dedicando parte de sua
carreira académica, ja consolidada na Filosofia, aos estudos desse novo campo
académico, o autor estruturou varias obras para sistematizar aspectos a serem
estudados e, com pesquisas empiricas, indicou um caminho bastante importante ja
trilhado, em outros estudos, por autores contemporaneos a Comte, como Frédéric
Le Play (DEL VECCHIO; DIEGUEZ, 2012). Em sua obra Regras do Método
Socioldgico, publicado em 1895, Durkheim especificou, de maneira bastante direta,

os desafios e a importancia dessa nova disciplina:

Entretanto, se existe uma ciéncia das sociedades, cabe esperar que ela
néo consista em uma simples parafrase dos preconceitos tradicionais,
mas nos mostre as coisas diferentemente de como as vé o vulgo; pois o
objeto de toda ciéncia é fazer descobertas, e toda descoberta
desconcerta mais ou menos as opinides aceitas. Portanto, a menos que
se atribua ao senso comum, em sociologia, uma autoridade que ha
muito ele ndo possui nas outras ciéncias — e nao se percebe de onde lhe
poderia advir essa autoridade -, cumpre que o soci6logo tome
decididamente o partido de nao se intimidar com os resultados de suas
pesquisas, se estas foram metodicamente conduzidas (..)
(DURKHEIM, 2007, p. XI).

No Brasil, embora a Sociologia nao tenha sido recebida na Academia, em um
primeiro momento, sua influéncia foi muito grande, perpassando desde os
bacharéis em Direito até autores que buscavam uma melhor compreensio do pais
sob os mais variados matizes, como Nina Rodrigues, Silvio Romero e Tobias

Barreto, sendo esse tltimo um dos mais importantes na reflexao sobre a tematica:

Nada, porém, mais desponderado. Ser natural néo livra de ser ilégico,
falso e inconveniente. As coisas que sdo naturalmente regulares, isto é,
que estao de acordo com as leis da natureza, tornam-se pela mor parte
(sic) outras tantas irregularidades sociais; e como o processo geral da
cultura, inclusive o processo do direito, consiste na eliminacio destas
ultimas, dai o antagonismo entre a selecao artistica da sociedade e as
leis da selecdo natural (BARRETO, 1977, p. 79).

Também é importante citar a intensa influéncia do pensamento positivista

de Comte em centros de estudos de Engenharias, sobretudo no Exército, cujas
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1deias foram fundamentais para eventos significativos na histéria do Brasil, como
a propria Proclamacao da Republica, em 1889, tendo como um de seus principais
artifices Benjamin Constant que, inclusive, instituiu o ensino obrigatério de
Sociologia em seu planejamento educacional (foi ministro da Instrugao Pablica - o
ministério da Educacgao sé seria criado quase quatro décadas depois), mas que, por

conta de seu falecimento, acabou nao sendo implantado (CARTOLANO, 1994).

Seguindo a tipologia indicada por Machado (1987), a Sociologia passou a ser
obrigatéria a partir de 1925, com a Reforma Rocha Vaz e assim foi mantido até
1942, quando a disciplina foi abolida da grade do Ensino Béasico pela Reforma
Capanema e, embora componente opcional em algumas reformas e bases de ensino,

nao foi mais reintroduzida como disciplina obrigatoéria, até 2008.

Dentro dessa breve reflexao sobre a trajetéria da Sociologia na Europa e no
Brasil, insere-se o objetivo do artigo, de analisar como o ensino da disciplina em
questao foi regulamentado no pais, apds longa discussao e inimeros debates sobre
a tematica, que envolveram a justificativa e pertinéncia dessa ciéncia no curriculo
escolar basico, uma vez que existiram varios questionamentos, por parte de
inumeras entidades, sobre a importancia dessa disciplina nesse meio (FREITAS;

FRANCA, 2016, p. 51-52).

Em relacdo a metodologia utilizada, o artigo priorizou a analise de
documentos oficiais e pareceres de pessoas ou grupos ligados a discussao, além de
dialogo com a bibliografia que trata da tematica exposta na analise. Por fim, em
seus desdobramentos finais, também foram utilizados alguns artigos veiculados na
imprensa e documentos em periodos posteriores ao objeto estudado, levando em

conta as consequéncias da dinamica apresentada durante o artigo.
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/M B REVE CONSIDERACOES SOBRE 0 ENSINO DE S0CIOLOGI

Na versao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) instituida em 1996, em seu
Artigo 36 (Paragrafo 1°, Inciso III), ficou instituido que “ao final do ensino médio o
educando demonstre (...) dominio de conhecimentos de filosofia e sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996). Apods essa citacao bastante
vaga, as Diretrizes Curriculares do ensino médio de 1998 indicavam que a
Sociologia deveria ser tratada de maneira interdisciplinar, em conjunto com a
Filosofia, ndo tendo um direcionamento especifico para tal (MORAES, 2003, p. 8).
No ano seguinte, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
foi instituida, no ensino médio, a divisdo por areas, sendo que a Sociologia foi
incluida, em conjunto com Histéria, Geografia e Filosofia, na area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (PCN+, 1999), mas ainda sem um veredicto sobre um
espaco especifico em sala de aula. Retomando as Diretrizes Curriculares, a

Sociologia no ensino médio deveria atingir os seguintes principios:

Assim, pela via do conhecimento sociolégico sistematizado, o educando
podera construir uma postura mais reflexiva e critica diante da
complexidade do mundo moderno. Ao compreender melhor a dinamica
da sociedade em que vive, podera perceber-se como elemento ativo,
dotado de forca politica e capacidade de transformar e, até mesmo,
viabilizar, através do exercicio pleno de sua cidadania, mudancas
estruturais que apontem para um modelo de sociedade mais justo e
solidario. Por outro lado, o ensino da Sociologia no ensino médio
também deve fornecer instrumentais teéricos para que o aluno entenda
o processo de mundializacdo do capital, em correspondéncia com as
sucessivas revolugoes tecnologicas. Processo amplo que acabou gerando
um reordenamento nas dimensdées politicas e sécio-culturais (PCNEM,
1998, p. 37).

Mesmo com essas perspectivas postas nos documentos oficiais, a disciplina
de Sociologia nao figurava no ensino regular no Brasil, embora figurasse como
eletiva em algumas unidades federativas no Brasil (BODART; AZEVEDO;
TAVARES, 2020). Nesse mesmo contexto, foi aprovado no Congresso Nacional, no

ano de 2001, projeto do deputado federal Padre Roque (PT/PR) que alterava a LDB,
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instituindo a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia no ensino médio
(PRIORI, 2014, p. 31). Mesmo com deputados da base aliada votando a favor, o
projeto foi vetado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso (PSDB), fato esse
que causou certo espanto, ja que o entdo mandatario nacional é socidlogo, um dos
maiores expoentes da disciplina no Brasil na segunda metade do século XX
(GARCIA JR, 2004). Em mensagem enviada ao Congresso para expor o porqué da

recusa, o Executivo Nacional apontou que:

Assim, o projeto de inclusdo da Filosofia e da Sociologia como
disciplinas obrigatérias no curriculo do ensino médio implicard na
constitui¢do de 6nus para os Estados e o Distrito Federal, pressupondo
a necessidade da criagdo de cargos para a contratagdo de professores
de tais disciplinas, com a agravante de que, segundo informagdes da
Secretaria de Educacdo Média e Tecnolbgica, ndo ha no Pais formacgéo
suficiente de tais profissionais para atender a demanda que advira caso
fosse sancionado o projeto, situag¢ées que por si s6 recomendam que seja
vetado na sua totalidade por ser contrario ao interesse publico
(PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 2001).

No mesmo ano, em Sao Paulo, um projeto similar foi apresentado pelo
deputado Jamil Murad (PC do B) e teve, basicamente, a mesma trajetoria, sendo
aprovado pela Assembleia e vetado pelo governador Geraldo Alckmin (PSDB), sob
perspectiva bastante parecida com a justificativa do Executivo Nacional
(MORAES, 2003, p. 8-9). Assim, no inicio do século XXI, o ensino de Sociologia
estava ligado a um complemento na formacgdo, ndo indicando uma disciplina
obrigatéria e, embora com topicos definidos pelos PCN, nao possuia um contetido

em comum a ser abordado, sendo apenas trabalhado em tépicos eletivos.

Para além da movimentacgao sobre o ensino de Sociologia, outras disputas
travaram espaco na politica educacional estabelecida pela LDB. Em 2003, foi
aprovada a lei n° 10.639, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira, a partir de um projeto instituido pelos deputados Ben-Hur
Ferreira (PT/MS) e Esther Grossi (PT/RS), a partir de uma demanda de varios
movimentos sociais negros, que vinha intensificando-se desde a Constituinte

(FONSECA; MARTINO; SILVA, 2009, p. 4-5).
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Embora com intensos desafios para a implantac¢io da lei na pratica escolar,
tal aprovacao foi um passo importante para dinamizar outras demandas em voga
no Congresso, sendo que a obrigatoriedade da Sociologia voltou a ser discutida. No
mesmo ano em que a lei n° 10.639 foi aprovada, a Comissido de Educacao e Cultura
da Camara dos Deputados sinalizou positivamente para o projeto de lei n° 1.641,
de autoria de Ribamar Alves (PSB/MA), que versava novamente sobre a
obrigatoriedade da disciplina (em conjunto com Filosofia), sendo encaminhado para

o Conselho Nacional de Educac¢ao (CNE), presidido pelo sociélogo César Callegari.

Apbs anos de discussao, em 2006 o parecer for encaminhado ao plenario da
Camara, sinalizando para a aprovacao do projeto. Entre outras coisas, o documento
apontou para a necessidade da inclusio das disciplinas, uma vez que 15 estados ja
havia efetivado as duas matérias em seu curriculo obrigatério, e mais 2 unidades
federativas que vinham trabalhando-as em perspectiva optativa (BRASIL, 2006,
p. 3), além de ressaltar, varias vezes, que as matérias ja figuravam como
obrigatérias desde a LDB, embora seu formato nao fosse estruturado e que, por
conta disso, inimeros sistemas educacionais excluiam esses contetidos exatamente
pela auséncia pré-estabelecida da forma (BRASIL, 2006, p. 5-7), indicando a le1

10.639 como um parametro para a discussao:

Coloca-se, entdo, a questdo: como garantir a eficacia dessa diretriz, se
néo forem efetivados processos pertinentes de ensino e aprendizagem
que propiciem esses conhecimentos? (...) A propdsito dos componentes
Educacéao Fisica e Arte, contemplados pelo art. 26, sem ressalva (como
a do art. 26-A, § 2°, o faz para Histéria e Cultura Afro-Brasileira), ndo
podem deixar de ter o mesmo tratamento que os demais componentes
indicados no mesmo artigo (...) Assim, no caso de estruturacgao
curricular por disciplinas, Educacio Fisica e Arte devem ser incluidas
e tratadas como tais. Historia e Cultura Afro-Brasileira (art. 26-A da
LDB) e Educagdo Ambiental (Lei n°® 9.795/99) serdo sempre tratadas de
forma transversal, permeando, pertinentemente, os demais
componentes, pois, assim, explicitamente, determinam as respectivas
disposi¢des legais (BRASIL, 2006, p. 8).

Apos propor algumas mudangas e inimeras discussoes em torno do assunto,
o projeto acabou sendo aprovado por unanimidade na Comissao de Educacéo da
88
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Camara (BRASIL, 2006, p. 7) e homologada pelo ministro da Educagao, Fernando
Haddad. Encaminhado novamente para a Camara, agora para apreciacao geral dos
congressistas, ja como lei n° 11.684, essa movimentacao ainda duraria quase dois
anos, sendo que a aprovacao em definitivo ocorreria no fim do primeiro semestre

de 2008, com a sancao feita pelo presidente em exercicio, José de Alencar (PR).

Em um texto publicado pouco antes da aprovacao da lei de fato, intitulado A
EDUCACAO COMO PRIORIDADE (2008), César Callegari analisou alguns
desafios para a Educacao no pais e, em um dos topicos, discutiu a questido da
obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia. Como defesa dessa ac¢do, o autor
argumentou que, desde que as disciplinas foram retiradas em definitivo (tomando
como base o inicio dos anos 1990) e as disciplinas técnicas (lingua portuguesa e
matematica) tiveram maior carga horaria, o indice de desempenho dos alunos (em
especial os da rede publica de Sao Paulo, extrato o qual o autor analisou com mais
profundidade) caiu exponencialmente, indicando que a eliminacdo dessas duas
areas nao contribuiu para um melhor desempenho dos alunos, como muitos

técnicos da época argumentavam (CALLEGARI, 2008, p. 23-24).

O autor também procurou refutar outros argumentos utilizados (sobretudo
pela equipe técnica do governo federal ao vetar o projeto em 2001) como, por
exemplo, a falta de professores na area, indicando que outras disciplinas também
sofriam de falta de profissionais e, principalmente, comparando o salario médio dos
professores do Brasil com os de outros paises, indicando a defasagem desses valores
(Ja4 que nossa remuneracao estaria bem abaixo das outras) era um passaporte de
saida da profissdo para outras ocupagoes melhores remuneradas, mesmo que fora

da formacao de origem (CALLEGARI, 2008, p. 25).

Dentro dessa argumentacdo, o autor finalizou esse topico chamando a

atencao para os seguintes aspectos:

Mas uma completa, ampla e s6lida formacao basica das nossas criancas
e jovens a par de politicas que fagam do magistério uma alternativa
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profissional e de vida capaz de atrair os melhores entre os melhores,
devem ser assumidas como condicées indispensaveis ao
desenvolvimento econémico e social do Brasil (...) Por tudo isso, o que
nao podemos é recuar. Nao cabem recuos em relacio a avancos como a
presenca da filosofa e da sociologia na formagéo da nossa juventude, da
mesma forma que é preciso agir rapido para construir as condigdes
politicas que garantam o conjunto das outras providencias necessarias
a uma educacgio de qualidade para todos (CALLEGARI, 2008, p. 26).

O passo seguinte da aprovacao da lei, a implantag¢ido que ocorreria durante
o ano de 2008 para a obrigatoriedade do ensino em 2009, passaria por uma intensa
dificuldade, sobretudo, pelo nimero de profissionais formados na area. Levando
em conta dados de levantamento feito pelo INEP em 2015 e quantificados por
RAIZER et al (2017), a disciplina de Sociologia era a que possuia menor indice de
profissionais especificos da area atuando em sala de aula: cerca de apenas 12% dos
professores, em rede nacional, formados na area, sendo que apenas 13% desse
montante davam aulas apenas de Sociologia. Em uma comparag¢do com outras
disciplinas de Ciéncias Humanas, em Filosofia o indice de profissionais com
formacgao especifica era de 22%, com cerca de 57% em Geografia e 62% em Historia

(RAIZER ET AL, 2017, p. 18).

Ainda segundo esses dados, a maior parte dos professores que atuavam na
disciplina de Sociologia era formada em Histéria e, no contexto, a demanda
projetada era de 16.800 professores na area, sendo que o nimero anual de egressos
de cursos de graduagao na area era em torno de 2.300 (RAIZER ET AL, 2017, p.
20-23). Assim, seria arduo o caminho para a formacao especifica de profissionais
para a area, uma vez que tal aspecto era fundamental para a estruturacao da

qualidade na oferta da disciplina no ensino médio.

90
ENSINO DE SOCIOLOGIA: uma breve discussio sobre a legislagdo vigente... | Thiago Fidelis.



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.4, n°.1 | p. 82-99 | jan./Jun. 2020.
ISSN: 2594-3707

"B P ONTE cOM A ATUALIDADE

Em agosto de 2016, Michel Temer (PMDB) ascendeu ao poder, em
definitivo, apdés o processo de impeachment da entdo presidenta, Dilma
Rousseff (PT). Com uma proposta de reformas em varias areas para mudar o
pais, afetado por intensa crise politica e economica, uma dessas acgoes foi a
implantagdo de mudancas no ensino médio, encampada pelo Ministério da
Educacao, como forma de mudar a formacao dos jovens brasileiros, visando em
um melhor aproveitamento desses anos no ambiente escolar. Na proposta
governamental, ao invés dos trés ou quatro anos de nucleo comum, com
inumeras disciplinas obrigatdrias, haveria um ano e meio de disciplinas
basicas, sendo que o restante do tempo seria preenchido por matérias ou bases

da escolha do préprio aluno, de acordo com suas perspectivas e dos espacos

oferecidos pelo ambiente escolar (FERRETI; SILVA, 2017, p. 386-387).

Entre as varias polémicas levantadas pelo projeto, a obrigatoriedade das
disciplinas foi uma das mais debatidas. Apenas as matérias de Matematica,
Lingua Portuguesa e Inglés (como lingua estrangeira) manter-se-iam como
obrigatérias durante o ensino médio, sendo que as outras disciplinas seriam

oferecidas apenas nas areas tematicas estabelecidas para a escolha dos alunos.

Assim, a Sociologia apareceria na area de Ciéncias Humanas, ficando de
fora do nucleo comum, causando uma discussido bastante proficua nos meios
académicos e na comunidade em geral, uma vez que muitos se insurgiram
contra tal designagao, como uma nota publicada, no dia 23 de setembro de

2016, pela Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) sobre o assunto:

A proposta fere substancialmente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo, de 1996, pois modifica as exigéncias de conteudos ali
previstos, a formacéo de docentes requeridas para ministrar aulas
nessa etapa da Educacgido Basica e a metodologia de pactuagao das
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politicas educacionais prevista também na Constitui¢do Federal de
1988 (...) Solicitamos ao MEC a revogacédo imediata da MP e didlogo
transparente e democratico com a sociedade, por meio das escolas,
entidades cientificas, organizag¢des representativas dos docentes e
estudantes, enfim, com aqueles diretamente atingidos por essa
reforma. Mudangas bruscas ndo contribuem com a ordem
democratica, ao contrario geram instabilidade e inseguranga num
momento em que mais se precisa de confianca politica.

Pouco tempo depois de toda essa repercussio, o ministro da Educacéo,
deputado federal Mendonc¢a Filho (DEM/PE), veio a publico declarar que havia
tido um engano, e que as disciplinas de Sociologia, bem como as de Filosofia,
Artes e Educagao Fisica, seriam mantidas normalmente no curriculo. No
entanto, o projeto encaminhado para a apreciacao no Congresso nao trazia as
disciplinas como base comum e, entre as emendas a proposta original, uma
delas, da senadora Vanessa Grazziotin (PC do B/AM), que instituia a
obrigatoriedade de Sociologia e Filosofia no ensino médio, foi rejeitada. Na
proposta original, o conteido dessas disciplinas seria ministrado (ou diluido)

em outros componentes disciplinares (BRASIL, 2016).

Assim, houve um retorno ao projeto original da LDB quanto a situacao
da Sociologia, bem como as discussdes que perpassaram o fim da década de
1990 e inicio do século XXI. Com argumentos parecidos aos utilizados nesse
contexto, a Sociologia tende a perder, novamente, o status de disciplina efetiva
para ter apenas seus topicos trabalhados, diluidos em outras disciplinas ou em
atividades transdiciplinares. Apds varios debates ao longo do ano de 2017, em
abril de 2018 o Ministério da Educagao enviou a Camara o documento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio (as bases do Ensino
Infantil e Fundamental ja haviam sido encaminhadas e definidas), mantendo
apenas Portugués e Matematica como disciplinas obrigatérias durante todo o

ensino médio, ainda nao definindo o papel das outras disciplinas.

Embora o documento mantenha os principais topicos estruturados de
Sociologia, como discussdes relacionadas a diversidade cultural, mundo do
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trabalho e politica, por exemplo, retira a obrigatoriedade da oferta da
disciplina por si s, sendo que esses topicos poderiam ser tabalhados em outras
areas e de maneira transversal (BRASIL, 2016), trazendo uma ideia de
autonomia para os ambientes escolares que, na pratica, podem descaracterizar
a disciplina ao “dissolvé-la” em outras bases de estudo, tratando a Sociologia
nao mais como disciplina, mas sim como “estudos e praticas” (assim como
Artes, Educacao Fisica e Filosofia), sem nenhuma defini¢do exata sobre como

seria feito esse processo.

E importante pontuar a acdo de varios oOrgaos posicionando-se de
maneira critica a tais a¢bes, como a propria Associagdo Brasileira de Ensino
de Ciéncias Sociais (ABECS), que publicou uma nota em conjunto com outras
entidades - a Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA), Sociedade
Brasileira de Sociologia e Associagdo Nacional de Pés-Graduacgao e Pesquisa
em Ciéncias Sociais (ANPOCS) - pedindo a revogacgido da reforma do ensino

médio, bem como a retirada da proposta da BNCC:

A referida Lei e a proposta de BNCC de 2018 nédo garantem a
obrigatoriedade de oferta dos cinco itinerarios formativos em todas
as escolas e estados e nem os treze componentes curriculares
vigentes até entdo. Retiram das escolas todos os conteddos,
garantindo apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, empobrecendo o curriculo escolar. Estabelece, assim,
a oferta de uma “escola pobre para os pobres”, retrocedendo em,
pelo menos, duas décadas no debate educacional do pais.

Em especial, as entidades cientificas signatarias dessa nota
expressam sua revolta com a exclusio das disciplinas da area de
Ciéncias Humanas, entre as quais, a Sociologia, privando
nossos(as) estudantes dos conteidos de Ciéncias Sociais
indispensaveis a compreensio critica da realidade e a tomada de
posicao politica. Nao é possivel o atendimento dos propagados
objetivos da atual reforma do ensino médio sem a oferta de
disciplinas da area de Ciéncias Humanas no curriculo escolar
(ABECS, 2018).

Por fim, na edicao do dia 16 de abril de 2018, o jornal Folha de S. Paulo

publicou uma reportagem, com base em um estudo (ainda a ser publicado) pelo
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Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), cuja manchete trazia os
seguintes dizeres: Filosofia e sociologia obrigatorias derrubam notas em
matemdtica, indicando que, comparando resultados do ENEM de anos
anteriores e posteriores a implantacao da lei 11.684, o estudo concluiu que a
implantacao da carga horaria de Filosofia e Sociologia estaria prejudicando o
bom desenvolvimento das disciplinas basicas, em especial a Matematica
(FOLHA, Filosofia e sociologia obrigatorias derrubam notas em matemdtica,
16/04/2018), dando a entender que os alunos e alunas estariam “perdendo

tempo” com essas disciplinas.

Tal perspectiva gerou uma onda de reacbes bastante negativas ao
trabalho, acusando tanto a pesquisa como a noticia do jornal de serem
amplamente tendenciosas e procurar justificar a exclusdo dessas disciplinas
da atual base do ensino médio, como indicado em uma entrevista com a

soci6loga Ana Paula Corti, publicada na revista Carta Capital:

O que eu tenho visto nas pesquisas das areas é muito mais uma
tentativa de tentar entender como essas disciplinas vém sendo
implantadas e quais sdo os resultados de aprendizagem. Vocé nao
vai encontrar coisas do tipo: o ensino de Biologia piora o ensino de
Sociologia! Ent&o, eu fico me perguntando se a busca por esse tipo
de correlacdo nio teria a ver com uma intencionalidade oculta de
sugerir, nesse contexto que estamos vivendo de Reforma do ensino
médio, que as disciplinas de Sociologia e Filosofia podem ser
retiradas do curriculo. Qual o interesse de tentar provar que a
retirada das disciplinas ndo s6 néo vai fazer falta como poderia
melhorar o aprendizado em Matematica? E uma correlacio espuria
e uma maneira de tentar produzir evidéncias no minimo duvidosas
(CARTA CAPITAL, Qual o interesse em retirar Sociologia e
Filosofia do curriculo?, 21/04/2018) .

Tais aspectos evidenciam, de fato, uma forte reacdo dos professores e
profissionais contra tal medida, indicando como a ac¢ao governamental
caminhou na contramao dos pressupostos defendidos por aquelas e aqueles que

atuam nesse campo.
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Por fim, a BNCC foi aprovada em dezembro de 2018, estando sua
implementacao condicionada até 2022 (BRASIL, 2018). Com essa perspectiva, a
disciplina de Sociologia devera perder sua autonomia, indicando que seu ensino
voltara ao ponto instituido, originalmente, pela LDB: seu conteido sera

transversal, provavelmente dirimido entre Histéria e Geografia.

Principalmente em momentos nos quais as aulas de Ciéncias Humanas vém
passando por sistematicos ataques de grupos civis, que acusam varios professores
de emitir opinides enviesadas e sem ligacdo com os materiais estudados, a perda
de autonomia da disciplina demonstra ser uma grande problematica para a
sociedade, em geral, uma vez que, como pontua Bodart (2018), “o acesso a
Sociologia escolar promove condigdes para que os alunos ampliem sua capacidade
de leitura do mundo social, colaborando para dois grandes objetivos da educacao

brasileira [...]: formar cidadaos e preparar para o mundo do trabalho”.

Tal referéncia tem como principal aspecto, até a presente data, a
organizacao preconizada como Escola Sem Partido, iniciativa do procurador Miguel
Nagib que, ao explicar tal movimentacao, indicou que pensou em se mobilizar apds
sua filha ter indicado, ao chegar da escola, que seu professor de Historia tinha
comparado Sao Francisco de Assis a Che Guevara, retratando que ambos abriram
mao de questbes pessoais por ideologias proprias: o primeiro, em perspectiva
religiosa e o segundo, em perspectiva politica. Assim, o advogado viu nessa
declaracdo uma clara tatica de manipulacido, associando a figura do politico

argentino a de um santo, justificando suas a¢des de maneira positivaZ2.

2 Entrevista concedida ao jornal El Pais, cujo titulo é “O professor da minha filha comparou Che Guevara a Sdo
Francisco de Assis”. A integra da entrevista pode ser conferida em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550 367696.html. Acesso em: 30. mai. 2018
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A partir de tal indignagao, o jurista iniciou uma movimentagao para evitar
que os professores utilizassem desse tipo de estratégia discursiva em sala de aula,
atendo-se somente ao conteudo da disciplina em especifico. Em 2014, 10 anos
depois, o deputado estadual pelo Rio de Janeiro, Flavio Bolsonaro (PP - atualmente
¢ senador, compondo o partido Republicanos), procurou Nagib para escrever um
projeto de lei sintetizando tais pontos e, a partir de entdo, varias cidades e estados
apresentaram projetos que foram implantados ou barrados por instancias distintas
do Judiciario, por ser considerado um cerceamento a liberdade de expressaos. Além
disso, ha também a versao nacional do projeto, tramitando para a votagao, indicada

pelo deputado paulista Flavinho (PSC).

Longe de problematizar sobre tal perspectiva (o que demandaria outro artigo
ou um conjunto deles, além de que o projeto foi considerado inconstitucional pelo
STF em abril de 2020), a ideia é chamar a atencao para o fato de que a exclusao da
disciplina de Sociologia como contetido obrigatério, em nossa opinido, ocorre por
dois fatores importantes: um critério técnico, indicado no sentido de aumentar o
espaco para as disciplinas consideradas mais importantes (Lingua Portuguesa e
Matematica) e programaticas (visando a formacgdo Unica e especifica para o
mercado de trabalho), bem como por uma perspectiva ideolégica ou cultural, no
sentido de limitar espagos nos quais temas considerados nao escolares, como
relacionados a valores religiosos, politicos e sexuais, poderiam aparecer com mais
frequéncia. Como pontua Paulo Freire:

Nao é de estranhar, pois, que nesta visido “bancaria” da educacio, os
homens sejam vistos como seres da adaptacio, do ajustamento. Quanto
mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depodsitos que
lhes sio feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica
de que resultaria a sua insercdo no mundo. Como transformadores
dele. Como sujeitos. Quanto mais se lhes imponha passividade, tanto

mais ingenuamente, em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao
mundo, a realidade parcializada nos depésitos recebidos. Na medida

3 As informagdes referentes aos locais podem ser acessadas no sitio especifico do movimento:

http://www.escolasempartido.org/. Acesso em: 30. mai. 2018
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em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos educandos ou o
minimiza, estimulando sua ingenuidade e nfo sua criticidade, satisfaz
aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental nio é o
desnudamento do mundo, a sua transformacéao [...] Por isto mesmo é
que reagem, até instintivamente, contra qualquer tentativa de uma
educacao estimulante do pensar auténtico, que nao se deixa emaranhar
pelas visdes parciais da realidade, buscando sempre os nexos que
prendem um ponto a outro, ou um problema a
outro [...] (FREIRE, 1987, p. 34).

Portanto, o ensino de Sociologia passa, novamente, por uma séria crise e
necessita, antes de qualquer coisa, de um enfrentamento da parte daqueles que
fazem parte ou pretendem adentrar nesse universo. Afinal, é necessario se
perguntar, antes de qualquer coisa, qual é a finalidade do ensino e, principalmente,

qual é a educacao que queremos.
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TEMATICAS DE POLITICA EDUCACIONAL NA CULTURA DE
FORMACAO DE PROFESSORES DAS CIENCIAS SOCIAIS

Resumo

Neste estudo, discutem-se os dados recolhidos pela pesquisa de survey intitulada
“O que os cientistas sociais precisam saber de politica e organizacado da educacao
basica para se tornarem professores?”’. Destacam-se dois objetivos: a) refletir sobre
aspectos do conhecimento dos professores de Sociologia acerca das tematicas
correlatas as politicas educacionais, e b) problematizar a cultura de formacao de
professores nas Ciéncias Sociais. A priori, aventou-se a hipotese de que ha uma
lacuna na formacgao dos professores para o ensino escolar de Sociologia em relacgao
as tematicas de politica educacional, conquanto os resultados indicaram duas
situagoes a serem consideradas: 1) a maioria dos respondentes teve contato com as
tematicas durante a formacao inicial; e 2) o conjunto da analise demonstra que
paira uma incerteza dos/das respondentes em relagao aos proprios conhecimentos
sobre o assunto. Admite-se que tais destaques relativizam a hipétese e nos indicam
que talvez nao haja uma lacuna, mas um problema de qualidade da formacao.

Palavras-chaves: Formacao de professores. Ensino de Sociologia. Educacao
Basica.

! Doutor em Educagio pela Universidade de Sao Paulo.

100
TEMATICAS DE POLITICA EDUCACIONAI NA CULTURA DE FORMACAO DE PROFES... | Eduardo Carvalho Ferreira



CADERNOS DA ASSOCIAGCAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.4, ne.1 | p.100-121 | jan./jun. 2020.
ISSN: 2594-3707

THEMES OF EDUCATION POLICIES IN THE TRAINING OF
SOCIAL SCIENCES TEACHERS

Abstract

This study discusses data collected from a survey named “What the social
scientists need to know about policies and organization of the primary education
in order to become teachers?”. Two main goals are highlighted: a) to reflect about
some aspects of the knowledge that Sociology teachers have about themes related
to education policies, and b) to discuss the trainning of Social Sciences teachers
and its culture. The initial hypothesis was that they was a gap in the teacher’s
training for the school teaching of Sociology in regard to themes of education
policies, but the results revealed two situations to be considered: 1) the majority of
respondentes had contact with those themes during their initial training; and 2)
the whole analysis shows that there is na uncertainty on the parto f respondentes
with respect to their own knowledge on the subject. We acknowledge that these
responses tell us that there might not be a gap, but a quality problem in the
training.

Keywords: Teacher Training. Sociology teaching. Primary Education.

InTRODUCAO

Neste século, o inicio dos debates sobre a formacao de professores para o
ensino escolar de Ciéncias Sociais coincide com o periodo de renovagao dos cursos
de Ciéncias Sociais, onde se viu o crescimento significativo de cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais nas Universidade publicas brasileiras. No geral,
o estimulo de renovacgao veio do Ministério da Educacao através da publicacdo das
novas Diretrizes para os cursos de Ciéncias Sociais (2001) e mais adiante, com a
anuéncia do programa de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais
(2007) e a expansao dos Institutos Federais (2003-2016). Este periodo marca a
entrada definitiva de varias questoes correlatas ao ensino escolar da Sociologia na

agenda cientifica e académica, em virtude da agao de uma emergente comunidade
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de especialistas envolvidos com a mobiliza¢ido pela reintegracdo da disciplina na
Educacgao Basica.

Depois de um periodo onde a exclusao da disciplina escolar dos curriculos da
Educacao Basica e a consequente falta de mercado de trabalho fizeram com que
muitas Universidades fechassem seus cursos de licenciatura (BODART; SILVA,
2016), a renovacao das licenciaturas e a conquista da obrigatoriedade juntas
colocaram em contato os especialistas académicos e professores da educacao basica
que buscavam superar o historico distanciamento das Ciéncias Sociais brasileiras
com a educacgao basica. Desta uniao adeveio um processo de reconfiguracdo do
projeto educativo da disciplina escolar, fato que contribui sobremaneira para a
criacao de novas demandas para a cultura de formacao de professores na area.

Mesmo que os percalcos que envolvem a formacdo de professores de
Sociologia para a educagao escolar remontem as origens da organizacgao dos cursos
de Ciéncias Sociais no Brasil, na década de 1920, dado o carater ciclico das
discussoes, fol apenas neste Ultimo periodo do seu vir-a-ser disciplina escolar que
o debate sobre a cultura de formacao de professores nas Ciéncias Sociais brasileira
tornou-se proeminente (MORAES, 2003; SILVA, 2007; JINKINGS, 2007;
PEREIRA, 2007; HANDFAS; MACAIRA, 2014; MEUCCI, 2015; OLIVEIRA, 2015;
MORAES, 2017; BODART; CIGALES, 2017; QUEIROZ; NEVES, 2017; BODART;
CIGALES, 2017; BODART; TAVARES, 2018; HEY; FERREIRA; MORAES, 2018;
BODART; SAMPAIO-SILVA, 2019; BODART; TAVARES, 2020). Nesse afa pode-
se afirmar que nos ultimos 15 anos a tematica se consolidou como uma das
principais disputas no interior dos departamentos e nos espacos de producio e
divulgacao cientificos e académicos, seja em revistas especializadas, dossiés, livros
de coletaneas, trabalhos de pds-graduacao, eventos e reunides cientificas.

Bodart e Tavares (2020) confirmaram esta tendéncia ao apontarem a
prevaléncia da formacao de professores como tematica nos artigos publicados em
periddicos qualificados entre 1996 e 2017, observando que 124 artigos foram
publicados em 52 revistas, o que representou 30,6% da producdo sobre ensino
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escolar de Sociologia, seguido de temas como pratica docente (23,3%) e
curriculo/legislacao (12,9%). Em relacdo as teses e dissertacoes, os trabalhos de
Handfas e Magcaira (2015) e Bodart e Cigales (2017) analisaram o estado da arte e
quantificaram a produc¢ao, demonstrando que a formacao de professores ganhou
profundidade como tematica de pesquisa a partir de 2008.

Sobre esse processo de emergéncia da formacido de professores como
destaque, Oliveira (2015) ressalta outros dois fatores decisivos: a predominancia
do setor publico como agente formativo e a auséncia de professores com formacao
na area. A respeito da expansao dos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais,
Bodart e Tavares (2018) destacaram que no setor publico, se observa uma expansao
regular, com ampliacao do nimero de cursos a partir de 2009, sendo predominantes
os cursos de licenciatura, representando 63,1% do total acumulado, o que corrobora
o argumento de Oliveira (2015). Os autores também notaram que a tendéncia de
recuperacao no numero de matriculas apresentada a partir de 2010, seguiu inferior
aos patamares alcangados entre 2000 e 2009, o que em tese ajuda a explicar o fato
de a disciplina ter o menor percentual de professores formados na area no ensino
médio, muito abaixo da média nacional das outras disciplinas.

Hey, Ferreira e Moraes (2018) afirmam que nesse movimento de guinada
dos debates sobre a formacao de professores observa-se certo crescimento de redes
locais, onde algumas escolas e centros universitarios passam se articular para
promover maior contato entre professores do ensino superior e da educacao basica,
assim como os alunos das licenciaturas e os do ensino médio. Tal aproximacao se
deu a partir de agoes coordenadas por professores envolvidos com a licenciatura e
os estagios, no intuito de criar novos espacgos de interface pensados para socializar
referéncias tedricas e praticas educativas, a partir da criacdo de canais de
comunicacao e de partilha de experiéncias, de novas disciplinas formativas e de
outras iniciativas especificas para subsidiar a produgao curricular e capacitagao

dos professores em formacao inicial ou continuada, tais como projetos de pesquisa,

103
TEMATICAS DE POLITICA EDUCACIONAI NA CULTURA DE FORMACAO DE PROFES... | Eduardo Carvalho Ferreira



CADERNOS DA ASSOCIAGCAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.4, ne.1 | p.100-121 | jan./jun. 2020.
ISSN: 2594-3707

ensino e extensao, cursos de especializacdo, eventos, oficinas e minicursos em
escolas e laboratorios.

Muitas dessas experiéncias foram pioneiras e cumpriram um duplo papel ao
contribuirem tanto para o upgrade das licenciaturas, quanto para a manutencgio
da disciplina escolar Sociologia. A circulagao e a troca das informacées produzidas
por essas iniciativas ajudaram a consolidar um imaginario de maior pertencimento
da academia em relagdo a escola, e da disciplina aos curriculos. Lentamente o velho
consenso sobre a inadequacao dos curriculos dos cursos de Ciéncias Sociais com as
tematicas relativas a formacao de professores vai se dissipando e alterando a
propria paisagem da cultura formativa, ainda que se mantenha a necessidade de
rearticulacdo dos modelos das licenciaturas a partir da indissolubilidade entre
pesquisa e ensino.

Sobre esse ultimo ponto, é preciso enfatizar que um obstaculo ao avancgo da
formacao de professores e consequente ampliacdo dos curriculos das licenciaturas
continua sendo a carga excessiva do bacharelado. Segundo Moraes (2017, p. 19) “o
antigo 3+1, proposto em 1939, hoje esta por volta de 6+1”7, o que reforca a
priorizacdo da formacdo para a pesquisa em detrimento da formacdo para a
docéncia e a supera¢dao de um ensino onde os contetdos especificos prevalecem
sobre os de natureza pedagégica. Assim o lugar semiperiférico da formacao de
professores permanece, mesmo que a narrativa recente do ensino escolar Sociologia
tenha provocado transformacgoes que afetaram diretamente o campo das Ciéncias
Sociais no Ensino Superior (OLIVEIRA, 2015).

Em conjunto todas essas transformacoes tém atuado para a qualificagao da
cultura de formacéao de professores nas Ciéncias Sociais, com a revisao dos modelos
de formacao inicial e continuada, e para a superacao de alguns antigos dilemas,
como a auséncia de professores especialistas atuando na Educac¢do Basica.
Conquanto, na maioria dos casos ainda permanece sélida a dissociacio entre as
disciplinas da Educac¢do e as do campo das Ciéncias Sociais, o que acaba por
comprometer a constru¢ao do conhecimento profissional. E a partir dessa lacuna
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que se desenvolve o problema desta pesquisa, enunciado da seguinte maneira: O
que os clentistas sociais precisam saber de politica e organizacdo da educacao

basica para se tornarem professores?

B P R0 CEDIMENTOS M ETODOLOGICOS

Para responder a pergunta enunciada na introdugao, como método utilizamos
uma pesquisa de survey, com o proposito de compreender algumas das
particularidades da formacéao dos cientistas sociais em rela¢io as tematicas ligadas as
politicas educacionais, em especial, a estrutura e a organizacdo da Educacao Basica
no Brasil. O sentido de realizar tal debate ganha énfase a partir da hipdtese de que
ha lacunas importantes na cultura formativa em relagao aos aspectos que remetem a
administracao da educagao nacional e das escolas. A investigagao de tal circunstancia
serve para entendermos como essa formacgao reflete na atuacédo profissional e na
prépria construcgao da disciplina Sociologia na Educacao Basica. Com isso, podera ser
possivel passar em revista e fazer aparecer pistas sobre a tematica pesquisada.

Diante desse interesse, selecionamos uma pequena amostra de sujeitos e
distribuimos um questionario elaborado para obter informacoes relevantes ao tema
investigado. A determinacao desta amostra foi particularmente dificil por conta da
multiplicidade de fatores que concorrem para se definir a “representatividade” e a
“eficiéncia” das escolhas. Importa mencionar que desta dificuldade decorreram tanto
um problema tedrico — quem deve ser considerado? — quanto um problema pratico —
qual o tamanho da amostragem? Na auséncia de uma forma simples para fazer essa
delimitacao, foi preciso definir alguns critérios de sele¢ao antes de sondar qual o grupo
de entrevistados seria mails representativo para a pesquisa. Desse modo,
estabelecemos que a selecdo dos agentes deveria atender ao critério primeiro da
insercao dos mesmos como professores da disciplina Sociologia no ensino médio, no

ano letivo de 2019, e a partir dessa condi¢do chegamos a base de sondagem.
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Distribuimos virtualmente 150 questionarios para participantes de um grupo
nacional de professores de Sociologia no ensino médio da rede social Facebook. A
amostra dos respondentes escolhidos foi composta por voluntarios. Os eixos e as
variaveis elaboradas para o questionario (Quadro 1) buscaram extrair um
encadeamento de informacbes e os recursos analiticos foram empregados para
tornarem coerentes os pressupostos em relacio a propria epistemologia do estudo.

Seguindo as orientag¢oes de Babbie (2001) e Combessie (2004), as respostas
foram padronizadas e registradas de forma quantitativa e depois submetidas a uma
analise organizada para fornecer as possiveis correlagoes, de modo a oferecer as pistas
para uma possivel generalizacdo dos resultados. A intencdo foi reunir o maior
conjunto possivel de informacgdes relativas a tematica estudada, tratando-se de
identificar alguns dos processos de produgao de sentido que estruturam a realidade

da formagao de professores nas Ciéncias Sociais.

Quadro 1 - Survey.

Eixo Questoes
1. Onde reside?
. 2. Rede de Ensino em que atua?

Caracterizacio da . - (0

3. Possui Graduacio na area?
amostragem .o g

4. Possui Pés-graduagio?
5. Qual a natureza do estabelecimento de ensino em que se formou?
6. Durante a formagao inicial cursou alguma disciplina sobre

Politica e Organizac¢io da Educacio Béasica no Brasil?

7. Durante a licenciatura lhe foi ofertada alguma disciplina sobre
Politica e Organizac¢io da Educacio Béasica no Brasil?

8. Se sim, qual carater da(s) disciplina(s)?

9. Onde a(s) disciplina(s) foi/foram realizada(s)?

10. Como vocé avalia esta(s) disciplina(s)?

11. Esta(as) disciplina(s) compreendia(am) quais teméaticas?

12. Esta discussio sobre "Politica e Organizac¢do da Educac¢io Basica"
é pertinente para a formacao dos(as) professores(as) de
Sociologia?

13. Vocé ja fez formacgfo continuada sobre algum destes temas?

14. Vocé conhece os niveis, etapas e modalidades da Educacio
nacional?

15. Vocé conhece a estrutura administrativa da Educagao nacional?

16. Vocé conhece o regime de colaboracio dos Sistemas de Ensino?

17. Voceé conhece as politicas de financiamento da Educacéo basica?

18. Vocé conhece as politicas de avaliagdo em larga escala da
Educagéo Basica?

Aspectos gerais
sobre a formacio
dos respondentes

Conhecimentos

sobre politica e

organizagio da
Educagéo Basica
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19. Vocé conhece os principios da gestdo democratica?
20. Como vocé avalia sua formacgio acerca destes conhecimentos?
Fonte: Elaborado pelo autor.

Ressalta-se que de antemao o questionario foi testado em menor escala e os
resultados parciais foram apresentados durante o 6° Encontro Estadual de Ensino
de Sociologia, cujas atividades ocorreram entre os dias 20 e 27 de setembro de 2018
na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). O teste do instrumento
funcionou para a elaboracao exploratoria das questées e proporcionou a integracao
de novos aspectos e aprofundamentos para as etapas posteriores do trabalho de
pesquisa, concedendo ao instrumento maior precisao e uma forma mais definitiva.
Os resultados preliminares nos permitiram perceber a pertinéncia do questionario
diante das informacdes recolhidas e com isso chegar a um conteido mais
homogéneo, verificando se os aspectos considerados de antemio estdo sendo

correspondidos.

B R ESULTADOS

2.1 Caracterizagéo da Alnostrage

As Tabelas 1 e 2 informam sobre o perfil mais geral dos respondentes, sendo
a maioria reside e trabalha nas regides sudeste (44%) e sul (38%) e atuam
majoritariamente na rede publica de ensino (80%). Dado os limites da distribui¢ao
do survey nao é possivel inferir que a prevalenca dos respondentes no Sudeste e
Sul se justifique pela maior concentragao do nimero absoluto professores nessas
regides, ainda que os dados do Censo Escolar (2019) demonstrem que nela

predominam 59,6% dos 507.931 professores do ensino médio.

Tabela 1 — Divisao por regiao.

Variaveis Respostas %
Centro-Oeste 06 4,0
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Nordeste 15 10,0
Norte 06 4,0
Sul 66 44,0
Sudeste 57 38,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 2 — Atuacao por natureza da rede de ensino.

Variaveis Respostas %
Publica 120 80,0
Privada 13 8,6
As duas 17 11,4

Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Acerca da formacao académica, as Tabelas 3, 4 e 5, nos mostram que 98%
dos respondentes sdo licenciados em Ciéncias Sociais, a maioria por IES publicas
(62%) e com pos-graduacdo em alguma area correlata, sendo Especialistas (48%),
Mestres (20%) e Doutorado (2,0%). Destaca-se que a hegemonia de licenciados da
nossa amostragem nao vai de encontro com a realidade da profissado, ja que os
dados oficiais demonstram que o percentual de professores habilitados ndo sofreu
significativa alteracdo desde a Lei n°. 11.684/08. Segundo o Censo Escolar (2019,
p. 57), a disciplina Sociologia se mantem com o pior resultado em relacdo ao
indicador de adequacao da formacado docente para o ensino médio, sendo que
apenas 32,2% das turmas sdo ministradas por professores com a formacao

adequada, 1sto é, quando se tem graduacao e licenciatura na disciplina que ensina.

Tabela 3 — Formacao académica.

Variaveis Respostas %
Licenciatura em Ciéncias Sociais 147 98,0
Outras 03 2,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 4 — Natureza da IES em que se graduou.

Variaveis Respostas %
Publica 93 62,0
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Privada 57 38,0
Total 150 100
Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 5 — Pés-graduacao cursada em area correlata.

Variaveis Respostas %
Especializagéo 72 48,0
Mestrado 20 20,0
Especializagdo e Mestrado 12 8,0
Doutorado 03 2,0
Nenhuma 33 22,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Outra observacao incide sobre os percentuais elevados de pds-graduados na
amostragem, circunstancia que nao corresponde a realidade nacional dos
professores de Sociologia. Sobre isso é possivel admitir duas inferéncias: 1) a
tradicdo bacharelesca faz com que os egressos da pods-graduacdo nas Ciéncias
Sociais se interessem e ocupem majoritariamente de carreiras ligadas a pesquisa
académica e o ensino superior, e 2) ndo ha incentivo a pés-graduacao. O estudo de
Bodart e Sampaio-Silva (2019, p. 53) corrobora com essas observagdes ao
demonstrar dados que atestam que a participacdo de professores doutores no
ensino escolar de Sociologia é bem reduzida em todas as regides do pais, totalizando
0,8% em relacao ao total, com pequeno destaque para a regido Sudeste, onde a
concentracao de programas de poés-graduagdo com doutoramento em Ciéncias
Sociais e/ou area correlatas é maior. Afirmam ainda que a rede federal, com 45,3%
dos professores doutores, é a que possui maiores atrativos, seja pela retribuicao por

titulagao ou pelas condi¢ées de obtencao do titulo. (idem, p. 55)

2.2 A spectos gerais sobre a Formagéo dos Respondentes

Em relacdo aos aspectos mais gerais da formacao especifica recebida e/ou

procurada pelos respondentes acerca da tematica “Politica e Organizacio da
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Educacao Basica no Brasil” tivemos algumas indicag¢des que ajudam a questionar
a oferta destes conhecimentos e sinaliza a necessidade de aproximacdo mais
fecunda entre os professores em formacao e os debates sobre a realidade do sistema
de ensino escolar. Vejamos, nas Tabelas 6 e 7, que a maioria revela ja ter cursado
alguma disciplina sobre o assunto em algum momento (74%), predominando a

oferta durante a formacéao inicial em Ciéncias Sociais (84%).

Tabela 6 — Cursou disciplinas sobre as tematicas da educacao basica.

Variaveis Respostas %
Sim 111 74,0
Nio 39 26,0

Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 7 — Teve oferta da tematica durante a formacéao inicial.

Variaveis Respostas %
Sim 126 84,0
Niao 24 16,0

Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ressalta-se, nas Tabelas 8 e 9, que estas disciplinas eram de carater
obrigatoério (74%), o que indica o aumento do espago da tematica nos curriculos dos
cursos de Ciéncias Sociais, mesmo que persista a dependéncia das Faculdades,
Institutos e Centros de Educacgao para a sua oferta (46%), dada a configuracao
ainda hegemonica, ainda que com forma variavel de uma IES para outra, de dividir
e/ou transferir a responsabilidade da formacdo. A manutencio desta dependéncia
¢ também indicativa da hierarquia entre bacharelado e licenciatura. Mas, a
despeito disso, acrescenta-se que 74% dos respondentes fazem uma avaliacao

positiva em relacdo a qualidade da oferta sobre esta formacao (Tabela 10).

Tabela 8 — Carater das disciplinas cursadas.

Variaveis Respostas %
Obrigatoéria 111 74,0
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Optativa 27 18,0
Nao especificado 12 8,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 9 — Onde cursou as disciplinas.

Variaveis Respostas %
Faculdade, Instituto ou 78 52,0
Centro de Ciéncias Sociais.
Faculdade, Instituto ou 69 46,0
Centro de Educacéo.
Nao especificado 03 2,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 10 — Avaliacao das disciplinas cursadas.

Variaveis Respostas %
Excelente 15 10,0
Otima 30 20,0
Boa 66 44,0
Regular 33 22,0
Péssima 06 4,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na Tabela 11, sobre a discussdo curricular, os respondentes puderam
escolher mais de uma opc¢ao entre as tematicas listadas, por isso os percentuais sao
variaveis. Destacaram-se como contelidos mais recorrentes nos programas das
disciplinas cursadas pelos respondentes aqueles ligados as tematicas “Direito a
educacao” (50%), “Reformas e Formas de Regulacdo da educacdao” (50%) e
“Legislacdo da Educacao Basica” (68%). Ao passo que as discussdes em torno dos
aspectos administrativos e de planejamento da educacio e das escolas aparecem
com menor incidéncia. Buscando avaliar o grau de importancia que os
respondentes atribuem as tematicas e os conteidos supracitados, solicitou-se que
os mesmos avaliassem a pertinéncia para sua formacéao inicial e preparacio para
o exercicio profissional como professores, conforme indicado na Tabela 12. Os dados

evidenciam a valorizacdo dos conhecimentos sobre “POEB”, o que pode ter certa
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correspondéncia com o fato de 64% dos respondentes ja ter feito algum tipo de
formacao continuada (Tabela 13), o que é positivo num cenario onde a formacao

continuada ainda é muito desvalorizada e pouco acessivel.

Tabela 11 - Tematicas mais abordadas.

Variaveis Respostas %
Funcao social da educagdo e natureza da 69 46,0
instituicéo escolar.
Direito a educacio, cidadania, 75 50,0
diversidade e direito a diferenca.
Legislagéo da Educacao Bésica no 102 68,0
Brasil: aspectos histéricos, politicos e
sociais.
Planejamento, Avaliagéo e 33 22,0
Financiamento da Educacéo.
Gestao Escolar: PPP, Plano de 57 38,0
Trabalho, Colegiados e Conselhos.
Reformas e Formas de Regulacéo da 75 50,0

Educagéo Nacional.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 12 — Avaliacao sobre a pertinéncia das tematicas.

Variaveis Respostas %
Muito 135 90,0

Razoavel 09 6,0
Pouco 06 4.0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 13 — Formacgao continuada sobre as tematicas.

Variaveis Respostas %
Sim 96 64,0
Niao 54 36,0

Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

2.3 Conhecimentos sobre Politica e Organizag:éo da Educagéo Bésic :

O 1ultimo eixo explorado relaciona-se com a autoavalia¢do dos respondentes
em relagdo aos seus conhecimentos especificos sobre a politica e organizacao atual

da Educacao Basica no Brasil (Tabelas 14 a 19).
112

TEMATICAS DE POLITICA EDUCACIONAI NA CULTURA DE FORMACAO DE PROFES... | Eduardo Carvalho Ferreira



CADERNOS DA ASSOCIAGCAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.4, ne.1 | p.100-121 | jan./jun. 2020.
ISSN: 2594-3707

Tabela 14 — Conhecimento sobre os niveis, etapas e modalidades da educacao

Variaveis Respostas %
Sim 99 66,0
Niao 15 10,0

Talvez 36 24,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 15 — Conhecimento sobre a estrutura dos sistemas de ensino.

Variaveis Respostas %
Sim 69 46,0
Nao 24 16,0

Talvez 57 38,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 16 — Conhecimento sobre o regime de colaboracéo.

Variaveis Respostas %
Sim 54 36,0
Nao 42 28,0

Talvez 54 36,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 17 — Conhecimento sobre as formas de financiamento.

Variaveis Respostas %
Sim 66 44,0
Nio 21 14,0

Talvez 63 42,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 18 — Conhecimento sobre as formas de avaliacgao.

Variaveis Respostas %
Sim 27 54,0
Niao 09 18,0

Talvez 14 28,0
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Total 150 100
Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 19 — Conhecimento sobre os principios da gestao democratica.

Variaveis Respostas %
Sim 105 70,0
No 21 14,0

Talvez 24 16,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

Chama atencio os percentuais daqueles que declararam “talvez” conhecer,
sendo 24% sobre os niveis, etapas e modalidades da educa¢ao nacional; 38% sobre
a estrutura administrativa da educacdo nacional; 36% sobre o regime de
colaboracgao dos sistemas de ensino; 42% sobre as politicas de financiamento; 28%
sobre as politicas de avaliagdo em larga escala; e 16% sobre os principios de gestao
democratica. Nao por acaso, destaca-se que maior parte das incertezas remete as
tematicas do planejamento, financiamento e avaliacdo da Educacao Basica, que
como ja fora apontado neste estudo, foi a area menos recorrente nas disciplinas
cursadas pelos respondentes (Tabela 11), podendo indicar um problema de
formacdo ou mesmo um conhecimento parcial ou pouco aprofundado sobre os
assuntos.

Por fim, pediu-se que os respondentes fizessem uma autoavaliacdo da
propria formacdo. A Tabela 20 apresenta dados cuja maior saturagdo dos
percentuais refere-se as variaveis “Boa” (40%) e “Regular” (28), isto é, 68%

acreditam que sua formacao em relagao ao tema é apenas mediana.

Tabela 20 — Autovaliacao da formacao recebida.

Variaveis Respostas %
Excelente 15 10,0
Otima 18 12,0
Boa 60 40,0
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Regular 42 28,0
Péssima 15 10,0
Total 150 100

Fonte: Elaborado pelo autor.

A variacdo das respostas indicou que no geral os professores que
responderam o questionario demonstraram ter tido algum contato com as
tematicas referente ao universo das politicas educacionais, ainda que de maneira
superficial. Conquanto, a impressao que fica é de que existe junto aos professores
uma incerteza em relagao aos proprios conhecimentos sobre o assunto. O que é uma
situacao esperada, se considerarmos que os dados demonstram a fragmentacao da
formacéao, reconhecidamente problematica para a cultura das Ciéncias Sociais. De
fato, ainda persistem muitas distor¢cées entre a formacdo e preparacido dos
professores com as demandas profissionais e a propria pratica pedagodgica, o que
acaba contribuindo também para existéncia de posi¢oes bastante distintas sobre o
sentido da disciplina escolar e a identidade dos professores.

Sabe-se que a formacido nem sempre é coerente com as tarefas e a realidade
a ser enfrentada pelos egressos. Moraes (2017) resume bem a cultura de formacao
de professores nas Ciéncias Sociais ao dizer que:

[..] continuamos ainda com alguns preconceitos ou concepgoes
remanescentes de uma época de ouro, marcada por elitismos: saber o
conteudo é suficiente para saber ensinar; saber pesquisar é suficiente para
saber ensinar; educacio e ensino sdo questoes para pedagogos; dominar a
teoria é dominar a pratica; o bacharelado d4 uma sélida formacao, a
licenciatura aplica-lhe um verniz pedagdgico, o que é suficiente; ser

pesquisador é fruto de um aprendizado, ser professor é um dom ou vocagao.
(MORAES, 2017, p. 29)

A despeito disso, pelo exposto acreditamos que as informacées recolhidas

relativizaram a hipétese inicial aventada de que ha uma lacuna na formacao dos
: : : A €D 1res

professores para o ensino escolar de Sociologia em relacdo a tematica “Politica e

Organizacao da Educacao Béasica”, gerando outra, de que nao ha lacuna, pois os

dados indicam que a discussao esta presente na formacao, o que nos faz pensar que
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a incerteza em relacido aos conhecimentos demonstrada pelos respondentes pode
ser um problema de qualidade da formacdo. S6 que para confirmar essa nova
hipétese seria preciso ampliar o escopo da pesquisa e considerar outros fatores
como o tempo de experiéncia profissional, a dificuldades de associar teoria e
pratica, o questionamento da proépria “vocacdo”, as tensbdes entre valores e
exigéncias performativas, a crise identitaria, dentre tantos temas relacionados ao
exercicio profissional e que sdo apontados na literatura especializada como
determinantes desta incerteza acerca dos proprios conhecimentos. (N()VOA, 2009;
DUBET, 2011; CANDAU, 2014)

Por fim, sobre o conhecimento da diversidade de tematicas que englobam o
universo das politicas educacionais no Brasil fica a reflexdo para as Ciéncias
Sociais sobre sua pertinéncia para a formacao inicial e para a continuidade da
pratica social dos seus professores. Longe de reforcar o perfil profissional e
formativo exigido pela “nova” profissionalizagao, tipica da performatividade da
escola neoliberal (BALL, 2002; LAVAL, 2004) e ensejada por uma agenda
educacional global cujo motor é a economia (DALE, 2004), ressaltamos que 1sso nao
entra como atribui¢do de nova responsabilidade ao trabalho de ensinar, ao
contrario, mimetiza-se com ele, além de contribuir com a valorizacao do docente
em relacido a algo especificamente escolar. Segundo Candau (2014, p. 41), ser
professor nos dias de hoje requer a desnaturaliza¢do da propria profissdo docente,
no sentido de “ressignificar saberes, praticas, atitudes e compromissos cotidianos
orientados a promocao de uma educacao de qualidade social para todos”.

E nessa perspectiva que os conhecimentos relativos as politicas educacionais
adquirem especial relevancia. Por isso, entendemos que cabe a cultura de formacao
de professores de Ciéncias Sociais um olhar mais atento a tal questao, pois, por
algumas razoes, a mesma se coloca como uma demanda. Destacamos trés: 1) ajuda
a fortalecer a perspectiva dos professores como agentes socioculturais, no sentido
apontado por Candau (2014), que adiciona a profissdo uma fun¢ido mobilizadora
que dialoga com diversos conhecimentos e sentidos; 2) contribui para a reinvencao
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da escola - sobretudo, a publica - como lugar privilegiado da gestdo democratica; e
3) ajuda os professores a enfrentarem as crises e desafios educacionais da

contemporaneidade, em especial nos sistemas publicos de ensino.

ConsiDERACOES Finals

Ao agregarmos alguns dos resultados da pesquisa é possivel tracar uma
observacdo mais geral sobre o desenvolvimento das tematicas de politica
educacional na cultura de formacido de professores nas Ciéncias Sociais. Nesse
sentido, se considerarmos que 80% dos respondentes declararam terem sido
graduados em IES publicas e que 84% alegaram ter recebido formacgao sobre as
tematicas na graduagdo, sendo a maioria através de disciplinas obrigatorias
realizadas nas proprias faculdades e institutos de Ciéncias Sociais, infere-se que a
discussio esta presente na formacdo, ainda que 66% dos respondentes tenha
avaliado a mesma como boa ou regular, situacao que reflete mais a problematica
da qualidade do que da lacuna ou do desisnteresse, ja que 90% consideram muito
pertinentes as tematicas correlatas as politicas educacionais, ainda que expressem
incerteza em relagio aos seus prorpios conhecimentos.

Como qualquer estudo, este também ndo escapa de certo grau de
arbitrariedade. Como ja foi observado, a escolha pela pesquisa de survey se
justifica pelas vantagens que ela oferece no manejo da pesquisa, facilitando nao
somente a aplicacdo do pensamento logico em razdo das suas caracteristicas
cientificas, como permitindo extrapolar e generalizar de certa forma os resultados
encontrados, com intuito de subsidiar uma discussao de maior abrangéncia, ainda
que devamos considerar o emprego de outros métodos para isso. E mesmo que a
amostragem seja estatisticamente pequena, e que pelas caracteristicas de survey
nao escape do determinismo, entendemos que os resultados colaboram para o

desenvolvimento de pistas e de novas hipodteses, do mesmo modo, que contribui
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para uma reflexdo maior sobre a cultura de formacao de professores nas Ciéncias
Sociais e uma possivel agenda de pesquisa.

Sem duvida, que podem emergir também discordancias em torno da
legitimidade desses conhecimentos para a formacdo de professores nas Ciéncias
Sociais, por se entender que isso seria atributo da Pedagogia. Conquanto, nio se
pode desconsiderar que ao relegar ou diminuir tal aspecto, corre-se o risco de
fortalecer a 1ideia de profissionais alheios as questbes organizacionais e
administrativas da educagdo, e com grandes dificuldades de estabelecer vinculos
com as escolas que trabalham. E ainda alimenta uma situac¢do corriqueira nos
cursos de Ciéncias Sociais, em especial nos grandes centros de pesquisa, onde parte
dos estudantes ndo encara a docéncia na Educacdo Basica como profissao
definitiva, ao contrario, pensam nela como algo transitério. (HEY; FERREIRA,;
MORAES, 2018)

O trabalho docente nao existe isoladamente, blindado de externalidades e
das transformacoes que estao ocorrendo nas escolas, nos sistemas de ensino e na
Educacao como um todo. Com isso se quer dizer que o trabalho dos professores se
divide entre a dimensao intelectual e as transposi¢ées pertinentes a determinada
ciéncia de referéncia e uma dimensdo sociocultural de engajamento com as
demandas da vida da comunidade escolar. Mesmo assim o enfrentamento dessa
questao parece custoso e desinteressado em nosso campo, porém, entendemos que
¢ incontornavel. Nao s6 pela expectativa criada de que as Ciéncias Sociais
brasileiras rompam com o ja notorio afastamento das questoes ligadas a formacao
de professores e a educacao basica, mas também, e por que néo, para qualificar a
profissionalizacdo docente dos seus em relagdo aos assuntos tipicos da
Administracdo Escolar e da Economia da Educacao.

A perspectiva aqui desenvolvida comporta a epistemologia de como
entendemos e de como nos posicionamos no processo relativo a formacado de
professores para o ensino de uma disciplina como a Sociologia. Sujeita a embates
internos ao campo disciplinar, que na configuracio atual desfavorece as questoes
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de ensino, também é atingida no espaco da educacio basica ao ser desprovida de
importancia. Por essa razdo, a interface buscada entre o habitus desenvolvido no
curso de graduagao e o conhecimento sobre o ethos que envolve a organizacao da
Educacado Basica parece estimulante para fortalecer a cultura de formacao de
professores das Ciéncias Sociais, colaborando para a construgao da legitimidade da
mesma no seio das preocupacoes ja consagradas.

Com 1isso, também buscou-se evidenciar que o desenvolvimento desta
interface no interior de um campo historicamente voltado a pesquisa académica
pode contribuir para a inversio do papel do professor passivo, que s recebe e
absorve diretrizes, para o papel do professor engajado e condutor de um tipo de
pratica diferente, qual seja, mediando o dialogo entre universos tao proximos e tao
distantes, quanto as Ciéncias Sociais e o funcionamento das escolas e dos sistemas
de ensino. E mesmo que tal empreitada ndo seja muito facil de concretizar, talvez
ela sinalize uma possibilidade de enfrentamento do desafio de jun¢ao da teoria com

a pratica, qualificando sobremaneira a formacao dos professores de Sociologia.
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QUEM SAO OS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA DE
PERNAMBUCO? Uma caracterizacao a partir do Censo
Escolar de 2019

Resumo

Este trabalho, de carater exploratdério, busca caracterizar os professores de
Sociologia do Estado de Pernambuco a partir do Censo Escolar de 2019. Partindo
dos microdados disponibilizados pelo INEP, debrugar-nos-emos, principalmente,
nas seguintes variaveis: sexo, raca/cor, curso de formacado, dependéncia
administrativa e tipo de contratagao. O objetivo é, a partir delas, identificar os
desafios e obstaculos para o ensino de Sociologia e para a consolidacdo da
disciplina. Notamos, a partir da analise dos dados apresentados, que o estado tem
o menor numero (proporcionalmente) de professores de sociologia com formacao
adequada do Nordeste. Além disso, conta com mais da metade desses professores
sob regime de contrato temporario. Ambas as caracteristicas sdo consideradas, por
trabalhos afins, como obstaculos para o ensino e para a consolidagao da Sociologia
como disciplina escolar.

Palavras-chaves: Professores de Sociologia. Censo Escolar. Ensino de Sociologia.
Formacgao docente.

! Estudande de licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE. E-mail:
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Who are the sociology teachers from the state of Pernambuco:
A characterization out of the 2019 School Census

Abstract

This exploratory paper aims to characterize the sociology teachers of the state of
Pernambuco stem from the 2019 School Census. Based on the microdata provided
by INEP we will focus mainly on the following variables: sex, race/colour, higher
education, administrative dependency and type of contract. The objective is to
1dentify the challenges and obstacles for the teaching of sociology and for the
consolidation of the discipline, starting from these variables. We noticed, from the
analysis of the data provided that the state has the lowest (proportionally) number
of sociology teachers with adequate training in the Northeast region. In addition,
it has more than a half of these teachers on a temporary contract basis. Both
characteristics are considered by related works as obstacles for teaching and for
the consolidation of Sociology as a school discipline.

Keywords: Sociology Teachers. School Census. Sociology teaching. Teacher
training.

InTRODUCAO

Ao observarmos a histéoria da Sociologia como disciplina escolar, conseguimos
notar suas caracteristicas proprias: uma delas é que foi antes introduzida na Educacao
Basica para s6 depois ter presenca na Educacao Superior, o que contribuiu para que ela
tivesse, primordialmente, professores que ndo eram formados na area (aspecto que
perdura até hoje, como veremos); e, por fim, a intermiténcia. Entre suas idas e vindas,
foi com a Lei n°. 11.684/08 que a Sociologia retornou como disciplina obrigatéria na
Educacao Basica.

Conhecer a histéria da Sociologia é importante para entendé-la como disciplina
escolar, conhecendo os variados contextos a época de suas exclusoes e reinsercgoes. Tao
1importante, porém, é entender quem sao os professores, os agentes socializadores dos
contetdos das Ciéncias Sociais no Ensino Médio (VICENTE e SILVA, 2014).

Este trabalho buscara caracterizar os professores de Sociologia do estado de

Pernambuco a partir dos microdados do Censo Escolar de 2019, disponibilizados pelo
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Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
utilizando as variaveis sexo, raga/cor, curso de formacao, dependéncia administrativa e
tipo de contratacdo. Essa caracterizacdo dar-se-a a partir do uso de estatisticas
descritivas, organizadas em tabelas de frequéncia. Ao apresentar os dados,
pretendemos tecer breves comentarios e analises que ajudem a interpreta-los. Ao fim,
objetivamos — principalmente a partir das trés ultimas variaveis — identificar os

desafios e obstaculos para o ensino e consolidagao da Sociologia como disciplina escolar.

B VI ETODOLOGIA

Os dados apresentados a seguir sdo oriundos do Censo Escolar de 2019 — o mais
recente —realizado pelo INEP. Para além do infografico, do resumo técnico e das sinopses
estatisticas, o Instituto disponibiliza os chamados microdados. Esse conjunto de dados
“se constituem no menor nivel de desagregacido de dados recolhidos por pesquisas,
avaliagoes e exames realizados” (INEP, 2020). No caso especifico do Censo Escolar, os
dados disponibilizados sdo a respeito das matriculas (separadas regionalmente), das
escolas, dos gestores, das turmas e dos docentes (também separados regionalmente). E
sobre esse ultimo conjunto que iremos nos debrugar.

Os dados foram operacionalizados no software SPSS 25 — Statistical Package for
the Social Sciences. Seguindo as instrugoes disponibilizadas pelo INEP junto aos
microdados, importamos para o software o banco de dados referente aos docentes do
Nordeste, que contém dados de todos os professores da regido. Para realizar o filtro e criar
um novo banco de dados mais adequado ao interesse do trabalho — referente apenas aos
professores de sociologia de Pernambuco — utilizamos a ferramenta “recodificacao
automatica™ para a variavel “CO_UF” (referente ao estado de atuagao do professor),
atribuindo o valor 6 para o estado de Pernambuco; apds isso, utilizando a ferramenta de

selecdo de casos, aplicamos a seguinte condi¢do: “(CO_UF=6) &

2 A ferramenta “reconfigura¢io automatica” atribui um valor a cada uma das possiveis variagdes de uma variavel,
o que facilita a sua operacionaliza¢do no software e organizacao do banco de dados. No caso especifico da variavel
“CO_UF”, cada estado assumiu um valor; Pernambuco, por exemplo, correspondeu ao valor 6. Assim, pudemos
aplicar o filtro que foi descrito.
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(IN_DISC_SOCIOLOGIA=1)". Dessa forma, obtivemos, como casos validos, os
professores de Sociologia do estado de Pernambuco. Exportamos, entdo, os dados
selecionados, criando um novo arquivo/banco de dados.

Em uma primeira analise, notamos que o ID Docente (ou o codigo de identificagao
do docente) se repete de acordo com a quantidade de turmas nas quais o professor leciona;
ou seja, uma mesma pessoa aparece mais de uma vez. Para as tabulagoes que seguem,
utilizamos a ferramenta de identificacdo de casos duplicados, considerando apenas o
ultimo caso para evitar duplicidade. Dessa forma, na ferramenta de selecdo de casos,
utilizamos “(PrimaryLast = 1)” durante todo o trabalho.

Para organizacio e analise dos dados, utilizaremos da estatistica descritiva,
apresentando-os em tabelas de frequéncia. Essa escolha nos parece de acordo com as
intengoes do trabalho, haja vista que pretendemos tragar um perfil dos professores de

Sociologia do estado de Pernambuco.

B R EsuLTAaDOS E Discussio

Para tracar o perfil dos professores escolhemos as seguintes variaveis: sexo,
raga/cor, formacao superior, dependéncia administrativa e tipo de contratacdo. A escolha
das variaveis se justifica em alguns aspectos. Primeiro, se é a intencao deste trabalho
tracar um perfil dos professores de Sociologia, parece apropriado analisar a distribuicao
dos docentes em termos de Sexo e Raga/Cor e suas implicagbes. Segundo, as demais
variaveis ajudam a entender algumas das condig¢oes praticas do trabalho do docente,
permitindo-nos fazer os apontamentos sobre a identidade docente, as dificuldades do
trabalho e a estabilidade — ou instabilidade — profissional da qual desfrutam esses
professores. Além disso, essas variavels aparecem em pesquisas e trabalhos citados no
decorrer deste texto, o que sé ratifica a importancia de discutir esses aspectos.

Para melhor organizacao do trabalho, dividiremos esta se¢ao de acordo com as

variaveis utilizadas para cada tabulacgao.
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2.1 Sexo

O primeiro aspecto analisado é a distribuicdo dos professores por sexo. A
distribuicio estadual da disciplina de Sociologia segue a tendéncia geral nacional. Ao
tracar o perfil dos professores da Educacao Basica do pais, Carvalho (2018) aponta para
uma caracteristica interessante: hd, em todas as etapas da Educacdo Basica,
predominancia feminina. Entretanto, a diferenca diminui & medida se aproxima dos anos
finais do ensino médio. Para explicar, a autora recorre a dois fatores. Primeiro, o historico:
desde o século XIX, “nas chamadas escolas domésticas ou de improviso [...] as mulheres
exerciam fungbes de cuidado e orientacdo das criancas” (VIANNA, 2001 apud
CARVALHO, 2018, p. 16). Segundo, o cultural: apesar da logica de “atribuicdo de
ocupagoes por natureza masculina ou feminina, nos dias atuais, ndo é mais sustentavel”,
“existe um legado cultural ainda bastante consistente sobre a nocdo de género’
(CARVALHO, 2018, p. 16). Esse legado — e as atribuigbes aos papéis de género — nos
parece ser uma possivel explicacao dessa diferenca diminuir a medida que atribuigoes de
cuidados também diminuem com o passar das séries.

Tabela 1- Distribuigio dos professores de Sociologia por sexo.

Sexo Frequéncia %
Masculino 617 39,8%
Feminino 939 60,2%

Total 1549 100%

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2019 (INEP, 2020)

A predominancia feminina no corpo docente de Sociologia do estado de
Pernambuco segue a tendéncia nacional da disciplina. Vicente e Silva (2014), também
analisando o Censo Escolar (mas, nesse caso, de 2010), mostraram que a distribuicio era,
naquele censo, 59% feminino e 41% masculino. Nao obstante, um outro ponto que nos
parece interessante ressaltar aqui é que, como mostraram Bodart e Sampaio-Silva (2016,
p. 220), essa disparidade vem diminuindo com o tempo, sendo maior a diferenca quanto

mais anos de docéncia tém os professores.
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2.2 Rag:a/co

Um outro aspecto que nos parece ser importante essa caracterizacio é a
distribuicao dos docentes por raga/cor, como sinalizam os trabalhos de Vicente e Silva
(2014), Carvalho (2018), e Bodart e Sampaio-Silva (2019). Para Carvalho (2018, p. 20),
por exemplo, a distribui¢do racial dos professores “leva a reflexao da diversidade cultural
brasileira, que precisa ser considerada quando das defini¢es das politicas educacionais”.

De largada, notamos o alto percentual de nao declaragoes. Tanto Carvalho (2018)
quanto Vicente e Silva (2014) destacaram esse fato em suas analises nacionais. Ambos
os trabalhos sinalizam para a possibilidade de rejei¢do a um conjunto fechado de
categorias raciais e para motivos socio-histéricos, também relacionados ao preconceito de
raga, que limitam o reconhecimento e a autodeclaracgao racial por parte do professor.

Embora seja uma tendéncia nacional, o percentual de nao declaragées vem
diminuindo. Carvalho (2018) traz essas distribui¢ées nos anos de 2009, 2013 e 2017:
38,1%, 28,1% e 27,4% - respectivamente. Esses numeros, porém, estdo bem abaixo dos

52% do estado, como podemos notar na tabela a seguir:

Tabela 2 - distribui¢do dos professores de Sociologia por raga/cor.

Raca/cor Frequéncia %
N3o declarada 816 52,7%
Branca 299 19,3%
Preta 48 3,1%
Parda 358 23,1%
Amarela 2 0,1%
Indigena 26 1,7%
Total 1549 100%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2019 INEP, 2020).

Bodart e Sampaio-Silva (2019), ao fazer essa caracterizacdo apenas com o0s
professores do Sociologia, desagregaram por regido. Dessa forma, ao comparar o perfil
racial dos professores de Sociologia de Pernambuco com os nimeros da regido Nordeste,

encontramos bastante proximidade, como apresentado na tabela abaixo:
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Tabela 3 - distribuicao dos professores de Sociologia por raga/cor na regiao Nordeste e
em Pernambuco.

Raca/cor Nordeste Pernambuco
N3o declarada 54,8% 52,7%
Branca 16,9% 19,3%
Preta 3,2% 3,1%
Parda 23,9% 23,1%
Amarela 0,6% 0,1%
Indigena 0,6% 1,7%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2019 (INEP, 2020) e nos dados
apresentados por Bodart e Sampaio-Silva (2019, p. 41).

As distribuig¢bes regionais e estaduais mostram uma maioria negra (pretos e
pardos) dos docentes de Sociologia, pouco mais de 25%. Nao obstante, assim como
observam Bodart e Sampaio-Silva (2019, p. 41), “ndo ha uma supremacia de brancos, mas
também nao ha uma representacao proporcional de pretos e pardos” se comparados com
composicao racial da populacao em geral. A saber, segundo o Censo Demografico de 2010
— apresentado por Carvalho (2018, p. 24) —, a composi¢ao racial da populacgao brasileira
é:47,7% branca; 7,6% preta e 43,1% parda (totalizando 50,7% negra); 1,1% amarela; 0,4%
indigena; e 0,003% néao declarada. Ainda segundo Bodart e Sampaio-Silva (2019), essa
distribuicio entre os professores de Sociologia pode ser explicada devido ao desprestigio
social que recai sobre as licenciaturas, o que as tornam mais acessiveis para grupos

sociais historicamente excluidos.

23

A histéria da Sociologia como disciplina escolar revela suas peculiaridades. Para
além da intermiténcia, a disciplina chegou antes a Educacdo Basica e s6 depois se
constituiram os primeiros cursos superiores. A partir de 1920, o ensino de Sociologia
“passa as ser incentivado pelas elites como o intuito de formar liderancas e criar solugoes
racionais e pacificas para resolver os problemas sociais” (FEIJ 0, 2012, p. 135) e estava
presente, pelo menos, nos programas do ensino secundario do Colégio Pedro II, no Rio de
Janeiro. E, porém, nos anos de 1930 que surgem os primeiros cursos de Ciéncias Sociais

—na Escola Livre de Sociologia e Politica e na Universidade de Sao Paulo. Ainda que a
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criacdo dos cursos represente um passo importante para a institucionalizacdo das
Ciéncias Sociais no Brasil (LARAIA, 2014), a formacao de professores nao era prioridade,
como apontado por Oliveira (2013). Ou seja, nos seus primeiros anos como disciplina
escolar, a Sociologia era ensinada por professores com outras formacgoes.

Essa caracteristica ainda perdura, agora ndo mais pela falta de cursos especificos
de formacao docente. Analisar esse perfil de formacao é importante para entender quem
sdo os professores e quais sio suas dificuldades, contribuindo, assim, para o melhor
entendimento da realidade atual da Sociologia na Educacao Basica. A partir daqui, é
sobre esses aspectos que o trabalho se debrugara — sem a pretensdo (impossivel) de
esgotar a discussao.

No Resumo Técnico do Censo Escolar de 2019, ha o grafico do indicador de
arqueacdo da formacio docente3. O destaque negativo fica para Sociologia, “o pior
resultado é observado para a disciplina [...], em que apenas 32,2% das turmas sao
ministradas por professores com a formacao adequada” (INEP, 2020, p.59). Para
entender o cenario da regido Nordeste, elaboramos o seguinte grafico* analisando a

formacao dos professores de cada estado da regido e utilizando os critérios do INEP:

3 O INEP classifica os docentes em 5 grupos de acordo com a formagdo superior: o grupo 1, considerado o
adequado, ¢ constituido por profissionais licenciados ou bacharéis (com complementagdo pedagdgica) no curso
correspondente da disciplina em questdo. No caso de Sociologia, considera-se a Licenciatura em Ciéncias Sociais
e o bacharelado em Ciéncias Sociais ou em Antropologia, se cursada a completagdo pedagogica; o grupo 2 ¢
formado por professores bacharéis nos cursos correspondentes, mas sem complementagdo pedagdgica; o grupo 3
por professores com outras licenciaturas; O grupo 4, por professores com outros cursos superiores; €, por fim, o
grupo 5 ¢ formado por professores sem formagédo superior. (BRASIL, 2014).

4 Os indices regional e estadual foram calculados seguindo o mesmo critério utilizado pelo INEP, explicado na
nota de rodapé 2. Para tanto, utilizamos o banco original disponibilizado pelo INEP — com dados de todos os
docentes da regido. No SPPS, geramos a frequéncia da varidvel “CO_UF” (para ter, na saida, uma tabela com os
dados ja por estado) com os filtros (IN_DISC_SOCIOLOGIA=1) & (PrimaryLast=1) sempre ativados e variando
a condigdo de (CO_CURSO 1). Para calcular o grupo 1, utilizamos “=18" para Licenciados em Ciéncias Sociais,
“=4(0 para bacharéis em Ciéncias Sociais; “=42" para bacharéis em antropologia (valores atribuidos a cada curso
apos recodificagdo automatica da variavel “CO_CURSO 17); adicionado a essa Ultima variagdo, em relagdo aos
bacharéis, geramos a frequéncia de “IN_ COMPLEMETACAO PEDAGOGICA”. Depois, geramos a frequéncia
de CO_UF para ter esses numeros por estados. Entdo, sabendo a quantidade de professores que correspondem ao
critério do INEP (licenciados em Ciéncias ¢ os bacharéis em Ciéncias Sociais e Antropologia) por estado,
calculamos o percentual em relag@o ao total de professores do estado. Para o grupo 2, somamos os bacharéis em
Ciéncias Sociais e Antropologia sem a complementagao pedagdgica e calculamos o percentual relativo ao total. O
grupo 5, formado por professores sem formagao superior, foi calculado rodando a frequéncia de CO_UF com o
filtro “CO_CURSO 1 = 17, referente aqueles cuja ultima formagao completa ¢ o Ensino Médio), depois fazendo
o célculo do percentual relativo ao total. O agrupamento dos grupos 3 e 4 — percentual de outros cursos superiores
que ndo os adequados, incluindo outras licenciaturas — deu-se da subtragdo da soma dos percentuais dos grupos 1,
2 e 5 do total de professores, depois calculando o percentual relativo ao total.
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Grafico 1 - Indicador de adequacgao da formacao do docente de Sociologia dos

estados do Nordeste.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

o > x® a? ® Q g ™
& ¥ é& @ N < Q > bef:’“
‘b"(’ 6,0 Q, '(,‘/‘b Gv) éo
@ @ & S
‘bl'Q Q’ Q‘b
G‘Q 30‘0
@0 ’Q,"Q)

B Licenciados em Ciéncias Sociais (ou bacharéis com complementacio pedagogica)
Bacharéis em Ciéncias Sociais
m Outros cursos superiores

m S/ formagao superior

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2019 (INEP, 2020)

Como podemos perceber, apenas 5,55% dos professores de Sociologia de
Pernambuco tém formacdo em Ciéncias Sociais (seja licenciatura ou bacharelado,
grupos 1 e 2, respectivamente). Destacamos, também, que ha tantos formados na

Licenciatura em Ciéncias Sociais quanto professores que nao tém formacao
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superior (ou ainda ndo concluida). A tabela abaixo detalha em quais cursos os

professores de Sociologia sao formados:

Tabela 4 - Distribuigio dos professores de Sociologia por curso de formacao.

Curso Superior (cédigo do curso) Frequéncia % % acumulada
Histoéria - Licenciatura (145F11) 557 36% 36%
Geografia - Licenciatura (145F10) 241 15,6% 51,6%
Pedagogia - Licenciatura (142P01) 139 9% 60,6%

Letras - Lingua Portuguesa e Estrangeira -

Licenciatura (145F17) o {500 67,2%
Letras - Lingua Portuguesa - Licenciatura (145F15) 92 5,9% 73,1%
Sem formag&o superior 67 4,3% 77,4%
Ciéncias Sociais - Licenciatura (145F24) 67 4,3% 81,7%
Eeflzacggf)la (Ciéncias da Educacéo) - Bacharelado 50 3.9% 84,9%
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura (145F01) 34 2,2% 87,1%
Filosofia - Licenciatura (145F08) 24 1,5% 88,6%
Letras - Lingua Estrangeira - Licenciatura (145F14) 24 1,5% 90,1%
Matematica - Licenciatura (145F18) 22 1,4% 91,5%
Ciéncias Sociais - Bacharelado (310C02) 19 1,2% 92,7%
Histoéria - Bacharelado (225H01) 13 0,8% 93,5%
Educacgéao Fisica - Licenciatura (146F15) 11 0,7% 94,2%
Qutros cursos superiores 87 5,8% 100%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2019 (INEP, 2020)

Os numeros encontrados a partir dos dados do Censo Escolar de 2019 nio
sao muito diferentes dos encontrados por Zarias, Ferreira e Fusco (2017), quando
analisaram os dados do Censo Escolar de 2011. Na ocasido, os autores encontraram
4,7% dos professores de Sociologia do estado com a formagao na Licenciatura em
Ciéncias Sociais, percentual maior que os atuais 4,3%. Além disso, a maioria
continua sendo composta por formados em Pedagogia, Historia e Geografia — que,
somados, representam mais de 60% dos professores. A baixa atuacao de professores
com a formacédo adequada pode ser explicada, ainda segundo os autores, pelo fato
de Sociologia (assim como Filosofia) ter uma institucionalizacdo mais recente,
tendo em vista que a lel mais recente que garante a obrigatoriedade da disciplina
data de 2008 — a Lei n° 11.684/08. Outrossim, as disciplinas tém “sido
preferencialmente utilizadas como complementacdo de carga horaria pelos

professores de Historia e Geografia” (ZARIAS; FERREIRA; FUSCO, 2017, p. 55).
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A falta de formacdo adequada representa um grande obstaculo para a
qualidade das aulas da disciplina e da consolidacgao desta no curriculo escolar. Os
trabalhos de Zarias, Ferreira e Fusco (2017) e de Bodart (2018) trazem alguns
apontamentos. Os primeiros, inclusive, elencam a falta de formagao como “um dos
principais desafios atuais, no que diz respeito a Sociologia no Ensino Médio”
(ZARIAS; FERREIRA; FUSCO, 2017, p. 52).

Ao analisar as dificuldades dos professores de Sociologia de Alagoas, Bodart
(2018) mostra que entre os 5 principals temas que os professores admitiram
dificuldades, 3 sao os tedricos classicos (Marx, Weber e Durkheim, nessa ordem).
Ao cruzar as dificuldades com a formacao inicial, o autor obteve que 57,4% dos
professores formados em Pedagogia tém dificuldade em um ou mais dos sociélogos
classicos; daqueles com a formacao “bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais”,
53,8% apontaram dificuldades em relacdo aos conteidos de um ou mais classicos;
os formados na licenciatura, por fim, foram 42,8% (BODART, 2018, p. 468). Como
podemos perceber, ter a formacao inicial na Licenciatura em Ciéncias Sociais nao
¢é o suficiente para que os professores nao apresentem dificuldades, entretanto, com
a formacao adequada, essas dificuldades diminuem.

Os relatos trazidos por Zarias, Ferreira e Fusco (2017) deixam claro que
tanto professores com a formacgao na licenciatura quanto em outros cursos e areas
relatam dificuldades. Todavia, alguns daqueles que néo tém formacado inicial
especifica relataram que suas dificuldades diminuiram apés um curso de extensao
oferecido pela UFPE, em 2008, cujo publico-alvo era docentes de Sociologia do
ensino médio.

Ademais, a falta de formacao inicial e o acimulo de disciplinas dificultam,
também, a construcdo de uma “identidade docente” do professor de Sociologia.
Aqui, entendemos esse processo de construcao da identidade segundo Pimenta
(1999). Para a autora, “uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significagdo social da profissdo”, assim como “da reafirmacdo de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas” (PIMENTA, 1999, p.

19). Para tanto, é necessaria a mobilizag¢ido do que a autora chama de “saberes da
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docéncia”, que sao trés: a experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagogicos. A
experiéncia é constituida — também — pelos saberes que “os professores produzem
no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdao sobre sua pratica”
(PIMENTA, 1999, p. 20); os saberes pedagdgicos sdo construidos no confronto entre
“os saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia” e a pratica dos professores
(PIMENTA, 1999, 26).

E, entdo, no que a autora chamou de “conhecimento” que encontramos o
obstaculo para a construcao dessa identidade de “professor de sociologia”. Primeiro,
facamos a distingao entre conhecimento e informagao. Para Pimenta, “conhecer nao
se reduz a se informar” porque “é preciso operar com as informacoes na direcao de,
a partir delas, chegar ao conhecimento” (PIMENTA, 1999, p. 22). No caso da
Sociologia, ndo basta expor conceitos, mas operacionaliza-los junto aos alunos,
servindo como explicacdo da vida cotidiana, desenvolvendo a imaginacao
socioldgica®. Qual seria, pois, o papel do professor? Seria a “tarefa complexa” de
“discutir a questao dos conhecimentos nos quais sido especialistas [...] no contexto
da contemporaneidade” (PIMENTA, 1999, p. 23). Mas, como podemos ver a partir
dos trabalhos citados nesta sec¢do, ha, por parte dos professores de sociologia —
principalmente daqueles que néo tém formacdo adequada — dificuldade de

trabalhar esses contetudos especificos da disciplina.

2.4 Dependéncia administrativa e tipo de contratacao

Por fim, apresentaremos as distribui¢ées por tipo de instituicdo (ou
dependéncia administrativa) e o tipo de contratacao desses professores, que muito
diz respeito a estabilidade profissional.

A tabela abaixo mostra que a maioria dos professores de Sociologia estdo na

rede estadual de ensino — 86,8%. O que nao é surpresa alguma, tendo em vista que

5 “Imaginagdo socioldgica” aqui entendida nos termos de Wright Mill, como o que capacita “seu possuidor a
compreender o cenario historico mais amplo, em termos de seu significado para a vida intima e para a carreira
exterior de numerosos individuos” (MILLS, 1982, p. 11).
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cabe aos estados da federacdao a responsabilidade pelo ensino médio, etapa do
ensino na qual ha a obrigatoriedade da disciplina. Notamos ainda uma pequena
quantidade de professores na rede municipal de ensino — que esta responsavel pelo

ensino fundamental.

Tabela 5 - Distribuigao dos professores de Sociologia por dependéncia

administrativa.
Dependéncia administrativa Frequéncia %
Federal 25 1,6%
Estatual 1344 86,8%
Municipal 12 0.8%
Privada 168 10,8%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2019 INEP, 2020).

Acreditamos ser interessante notar a distribuicdo nas dependéncias
administrativas levando em consideracao a formacao. Apesar das escolas estaduais
contarem com a maioria dos profissionais — e, consequentemente, representar o
principal local de atuacao profissional do licenciado em Ciéncias Sociais —, apenas
3,87% dos professores tém essa formacao e 0,45% sao formados no bacharelado. Ou
seja, a maioria dos alunos do Ensino Médio de Pernambuco tém profissionais com
outras formacoes como mediadores dos conhecimentos socioldgicos. Ao passo que a
rede federal de ensino — os Institutos Federais, o Colégio de Aplicacao e o Colégio
Militar, por exemplo — tem 60% dos professores de Sociologia formados em Ciéncias
Sociais, seja licenciatura ou bacharelado. Os dados estdo detalhados na tabela
abaixo:

Tabela 6 - Distribuicio dos professores de Sociologia formados em Ciéncias

Sociais.

Dependéncia N° total de Formados em Licenciatura Formados em Bacharelado
administrativa professores em Ciéncias Sociais em Ciéncias Sociais

Federal (%) 25 5 (20%) 10 (40%)

Estadual (%) 1344 52 (3,87%) 6 (0,45%)
Municipal (%) 12 0 (%) 0 (%)

Privada (%) 168 10 (5,95%) 3 (1,75%)

Total (%) 1549 67 (4,32%) 19 (1,23%)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2019 (INEP, 2020)
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Quanto a formacao em cursos de pés-graduacgao (especializag¢ao, mestrado ou

doutorado), temos os seguintes nimeros:

Tabela 7 - Distribui¢ao dos professores de Sociologia com pds-graduagao por
dependéncia administrativa.

Dependéncia N° total de

.. . Especializagao Mestrado Doutorado Total
administrativa professores
Federal (%) 25 2 (8%) 18 (72%) 5 (20%) 25 (100%)
Estadual (%) 1344 500 (37,2%) 28 (2,1%) 0 (0%) 528 (39,3%)
Municipal (%) 12 3 (25%) 0 (0%) 0 (0%) 3 (25%)
Privada (%) 168 44 (26,2%) 13 (7,74%) 2 (1,2%) 59 (35,12%)
Total (%) 1549 549 (35,44%) 59 (3,8%) 7 (0,45%) 615 (39,7%)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2019 (INEP, 2020).

Nota-se o alto numero de professores da rede estadual que cursaram uma
especializacdo. Entretanto, esse nimero cai drasticamente na medida em que se
aumenta o titulo. Imaginamos que esse fenomeno esteja relacionado com politicas
de formacao continuada empregadas pelo governo estadual e a impossibilidade, por
varios fatores (alta carga-horaria, por exemplo), de professores se dedicarem a
cursos de mestrado e doutorado, mais longos e que demandam maior dedicac¢do. Na
rede federal, notamos que 100% dos professores cursaram algum tipo de pos-
graduacao, com destaque para mestrado e doutorado.

O ultimo fator analisado é o tipo de contratagdao. Entender a forma que os
profissionais estao contratados diz muito a respeito ao quéao estabilizados estdo em
seus cargos. Ao observar a tabela abaixof, notamos que mais da metade dos
professores de Sociologia do estado estdo sob contratos temporarios. Bodart e
Sampaio-Silva (2019) alertam para a relacdo entre contratos temporarios e
precarizacgao e entre a falta de estabilidade na carreira e impactos negativos na
atuacao e na saude psiquica dos professores. Além disso, a falta de estabilidade do

professor — principalmente na rede estadual — resulta em “maior rotatividade de

¢ O INEP nio traz essa informagdo para professores de escolas privadas.
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professores nas escolas, prejudicando a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem” (BODART; SAMPAIO-SILVA, 2019, p. 511). A tabela abaixo

detalha o tipo de contratacgao por dependéncia administrativa:

Tabela 8 - Distribuicio dos professores de Sociologia por tipo de contratagao por
dependéncia administrativa.

Dependéncia Concursado/efetivo/ Temporario Terceirizado Contrato
administrativa estavel CLT
Federal (%) 23 (92%) 2 (8%) 0 (0%) 0 (0%)

Estatual (%) 644 (47,9%) 687 (51,1%) 10 (0,7%) 3 (0,2%)
Municipal (%) 3 (25%) 9 (75%) 0 (0%) 0 (0%)

Total (%) 670 (48,5%) 698 (50,5%) 10 (0,7%) 3 (0,2%)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2019 (INEP, 2020).

Como podemos perceber, apesar de concentrar o maior numero de
professores, a rede estadual de ensino conta com mais da metade (51,1%) dos
profissionais sob contrato temporario. A rede federal, por outro lado, conta com

92% dos professores de Sociologia sob contrato estavel.

ConsiDERACOES Finals

O trabalho se propos, até aqui, a fazer uma caracterizacdo — entre tantas
formas possiveis de fazé-la — dos professores de Sociologia do estado de
Pernambuco. Para tanto, utilizamos os microdados do Censo Escolar de 2019,
disponibilizados pelo INEP, caracterizando os docentes a partir das variaveis sexo,
raca/cor, formacao superior, dependéncia administrativa e tipo de contratacéo.

Notamos que o corpo docente de Sociologia é composto majoritariamente por
mulheres — ainda que a tendéncia seja cada vez mais a diminuic¢ao dessa diferenca,
como vimos — e pessoas negras (somados pretos e pardos), embora essa maioria nao
seja condizente com a composicio racial da populacdo em geral, que ultrapassa os
50%. Além disso, percebemos um alto percentual de ndo declaracées quanto a

raca/cor.

136
QUEM SAO 0S PROFESSORES DE SOCIOLOGIA DE PERNAMBUCO? Uma caracteriza... | Artur Santos de Souza Silva.



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.4, n°.1 | p. 122-139 | jan./jun. 2020.
ISSN: 2594-3707

No que diz respeito aos aspectos de formacdo, temos o seguinte: a maior
parte do corpo docente é constituida por formados nas licenciaturas de Historia,
Geografia e Pedagogia; aqueles que cursaram a licenciatura em Ciéncias Sociais —
considerada a formacdo adequada, de acordo com o INEP — representam 4,3%.
Ademais, encontramos diferencas significativas quando comparamos a rede
publica — municipal, estatual e federal — e a rede particular de ensino. A despeito
da maioria do corpo docente atuar na rede estadual de ensino, é nela que
encontramos, proporcionalmente, o menor nimero de formados em Ciéncias Socias
— licenciatura ou bacharelado. Quando comparamos a presenca de pés-graduados,
os dados nos mostraram uma clara diferenca: enquanto todos os professores de
Sociologia da rede federal cursaram algum nivel de pés-graduacao, as redes
estadual e privada contam com pouco mais de 1/3. A rede estadual, por sua vez, é
a que conta, proporcionalmente, com menos mestres e doutores, sendo a maioria
especialista.

Por fim, trouxemos a distribuigao dos professores por tipo de contratacdo em
cada dependéncia administrativa. Analisar esse fator se mostrou importante para
compreender um aspecto muito caro a qualidade do trabalho docente: a
estabilidade profissional. E aqui também encontramos diferencas significativas:
enquanto 92% dos professores de Sociologia da rede federal de ensino atuam sob
contrato estavel, 51,1% dos professores da rede estadual atuam sob contratos
temporarios.

Ainda que diante das limitagbes inerentes a uma pesquisa de carater
descritivo, o trabalho pode mostrar, a partir dos dados e da literatura mobilizada
na analise, algumas das dificuldades impostas a consolida¢ao da Sociologia como
disciplina escolar: a falta de formacdo da maior parte dos professores, a
rotatividade e a falta de estabilidade profissional — devido aos tipos de contratos —
e os obstaculos para a construcao da identidade docente.

O cenario nacional ainda esta longe do adequado. Mais longe ainda esta o
cenario pernambucano. Nesses 12 anos, desde a Lei n°. 11.684/08, nada parece ter

mudado muito. Os desafios sdo varios e vao além daqueles tratados aqui. Nao
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obstante, entender e analisar a situac¢ido na qual a disciplina se encontra, seja
forma geral e histérica seja a partir dos dados estatisticos focados no perfil dos

professores, parece-nos um passo importante para a mudanca.
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BNCC E O FUTURO DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO -
uma analise comparativa

No decorrer dos anos, a disciplina de Sociologia tem encontrado dificuldades para ser incluida na

Resumo

matriz curricular. O presente artigo busca compreender esse processo histérico. A recente reforma
educacional muda a estrutura do ensino médio, altera a forma como este serd oferecido e estabelece
uma divisdo em duas partes: uma comum (BNCC) e os itinerdrios formativos, com quatro dreas de
conhecimentos (Linguagens; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas; Matemaitica e o Ensino
Profissional). Objetiva-se, por meio de uma andlise documental, explorar a BNCC e averiguar como
estao estabelecidos os contetidos de Sociologia, em comparagio a regulamentagdes anteriores, com
enfoque no estado de Sao Paulo. Para tal, serd realizado um estudo dos PCNEM, das DCNEM e
do Curriculo Oficial do estado de SP (2009) e uma andlise bibliogréfica de autores que se
debrucaram sobre essa temdtica, tais como Moraes (2011), Takagi (2006), além de Dadort e Laval
(2016) e Catini (2017), que contribuem para compreensio do contexto atual. Averigua-se que a
disciplina sofreu um revés com a reforma, perdendo especificidade, pois seus contetidos apresentam-
se de forma genérica junto a drea de Ciéncias Humanas e Socias Aplicadas. Por se tratar de um
processo em andamento, essas conclusoes sao preliminares.

Palavras-chaves: Sociologia. BNCC. Reforma do Ensino Médio. PCNEM. DCNEM.
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BNCC and the future of sociology in high school - a
comparative analysis

Abstract

Over the years, it has been difficult to include Sociology in the curriculum. This
work aims to understand this historical process. The recent educational reform
changes the structure of high school, establishing the following division: a common
part (BNCC) and the training routes, with four areas (Languages; Nature Sciences;
Human Sciences; Mathematics and Professional Education). This work explores
the BNCC and how the contents of Sociology are established compared to previous
regulations on Sdo Paulo state. This article analyses the PCNEM, the DCNEM,
the Official Curriculum of the State of Sao Paulo (2009), and authors who study
this topic, such as Moraes (2011), Takagi (2006), in addition to Dadort and Laval
(2016), and Catini (2017), who contribute to understanding the current context.
The reform promoted a setback on the discipline, decreasing its specificity, and its
contents are generically presented. These conclusions are preliminary because it
1s an ongoing process.

Keywords: Sociology. BNCC. High School Reform. PCNEM. DCNEM.

InTRODUCAO

Ao longo da histéria da educacéo no Brasil, a disciplina de Sociologia ora foi
incluida ora excluida do curriculo. Na atualidade, apds muita luta, completaria em
2018, dez anos de sua obrigatoriedade no ensino médio (EM). Contudo, com a
adversidade politica dos ultimos anos, ela sofreu um revés, em consequéncia da
aprovacao da Lei 13.415/2017, a Reforma do ensino médio, que instituiu como
obrigatérias apenas as disciplinas de Matematica e Lingua PortuguesaZ?. Junto a
essa lel, novas diretrizes foram aprovadas, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Nacionais Curriculares para o Ensino Médio
(DCNEM), ambas em 2018. Diferentemente dos Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), que traziam especificamente os

2 O artigo 2° §2° da lei 13.415/2017 estabelece que: “a Base Nacional Comum Curricular referente
ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e prdticas de educacio fisica, arte, sociologia e
filosofia.” E complementa no § 3° “O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio

”»

nos trés anos do ensino médio [...]”.
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conteudos a serem trabalhados pelas disciplinas, as novas diretrizes trazem
apenas as competéncias e habilidades, enquanto os conteidos foram distribuidos
nas areas de conhecimento de maneira genérica. Além disso, esses documentos
estdo permeados de conceitos de cunho empresarial, inseridos na légica da “nova

razao do mundo”, o que sera abordado ao longo deste artigo.

MIpAs E VINDAS DA SocioLocia No Ensino MEbpio

No decorrer da historia da educacao brasileira, a Sociologia experimentou
um vai e vem no curriculo do que hoje chamamos ensino médio. Moraes (2011)
traca uma periodizacdo da disciplina a partir de 1891, discorrendo sobre “a
passagem de Benjamim Constant pelo Ministério da Instrug¢ao Publica durante o
governo provisorio de Deodoro da Fonseca [...] que tornava obrigatorio o ensino da
disciplina [...]” (MORAES, 2011, p. 360-1). Contudo, o autor salienta que essa
inclusao mal ultrapassou a sede do governo, devido a um desentendimento entre o
ministro e o marechal-presidente, que morreria pouco tempo depois. “Em 1925,
com a Reforma Rocha Vaz [...] a Sociologia torna-se obrigatdria nos anos finais dos
cursos preparatorios” (MORAES, 2011, p. 361). Nesse periodo, alguns cursos de
Ciéncias Sociais foram criados: “em 1933, o curso de Ciéncias Sociais na Escola
Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo (ELSP)” (MORAES, 2011, p. 363),
voltado para formacao de quadros para administracdo publica e privada. Em 1934,
com a criacdo da USP e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), “é
criado o curso de Ciéncias Sociais, voltado para ‘altos estudos’ ou ‘estudos

”

desinteressados”™ (Ibidem). Em 1935, surge o terceiro curso de Ciéncias Sociais, na
Universidade do Distrito Federal.

Em 1942, as mudangas normativas da Reforma Capanema retiraram a
obrigatoriedade da disciplina da escola secundaria, que passou a ser opcional,
sendo mantida principalmente nos cursos de formacgao de professores. Em 1961, a

nova LDB nao trouxe mudangas e a Sociologia continuou figurando como optativa,
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permanecendo assim com as alteragées em 1971. Moraes (2011) questiona o
argumento de que a disciplina foi substituida por Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB) durante a ditadura militar, ao trazer uma indicag¢ao do Conselho
Nacional de Educacgao em 1962, que institui OSPB e educacgao civica em um periodo
anterior ao golpe, ainda sob o regime democratico. Essa versdo ganha forca na
década de 1980 com a luta pela obrigatoriedade da Sociologia, trazendo um viés

ideolégico. O autor ressalta:

As cronologias encerram certos paradoxos. Apresentam-se fundamentadas
numa objetividade de datas que, no entanto, estdo marcadas pela escolha
que o autor da cronologia exerce e, mais do que isso, ou por isso, tal escolha
ja é indice de interpretagao, ou seja, esta sujeita a uma subjetividade. Isso
para dizer que as datas estdo longe de serem dados indiscutiveis e
inolvidaveis — sdo construidas também, tal e qual os fatos histéricos: fazem
parte de uma versio (MORAES, 2011, p. 360).

Mesmo com uma maior organizacdo de associacbes profissionais de
socidlogos reivindicando a implementacao da disciplina no curriculo do EM, sua
inclusdo aconteceu de forma desigual, uma vez que apenas alguns estados
atenderam aos anseios desses profissionais, tais como Rio de Janeiro, Rio Grande
do Sul e Parana, principalmente apés a flexibilizacdo da obrigatoriedade do ensino
profissionalizante em 1982. Mas, em ambito federal, esse debate ainda permaneceu
por longos anos, pois a democratizacao, a promulgacao da Constituicdo em 1988 e
a Leil de Diretrizes e Bases (1996) ndo garantiram a inclusio obrigatéria da
disciplina, de modo que Filosofia e Sociologia continuaram figurando de maneira
secundaria, podendo ser incluidas de modo optativo3. Assim, um projeto de lei* foi
apresentado, requerendo sua obrigatoriedade e, apds alguns anos de debates, foi
aprovado pelo Congresso e pelo Senado, mas foi vetado pelo entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso, soci6logo de formacdo. A obrigatoriedade da

disciplina s6 foi implementada em 2008, apds intensa luta por sua inclusdo. A

3 “Nesta lei, Sociologia é nomeada claramente, junto com Filosofia; no entanto, o tratamento a ser
dado a ambas permanece obscuro na expressdo ‘dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania” (MORAES, 2011, p. 369).

4 Projeto de Lei n° 3.178/97, elaborado pelo deputado federal Padre Roque Zimmerman (PT-PR).
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partir de 2009, todas as escolas de ensino médio foram obrigadas a incluir ao menos

uma aula de Sociologia e Filosofia nas suas trés séries.

JConsTRUCAO DE DIRETRIZES E PROPOSTAS CURRICULARES
PARA SOCIOLOGIA

Concomitante a essa periodizacao, foram elaborados os conteidos a serem
trabalhados na disciplina de Sociologia no ensino médio. Em Sao Paulo, foi
desenvolvida uma primeira Proposta Curricular para o Ensino de Sociologia em

1986.

Uma das caracteristicas mais marcantes nesta proposta é o seu processo
de elaboracio, pois ainda que os elaboradores assumam a responsabilidade
pelas ideias contidas na proposta, ela é especial por ter sido formulada em
cooperacdo com os professores de Sociologia, que nesse periodo estavam
atuando na rede publica estadual de ensino (TAKAGI, 2006, p. 2).

Conforme Takagi (2006, p. 4), o principal objetivo dessa proposta era
“contribuir decisivamente para a formacdo de cidadaos realmente criticos,
participantes e capazes de caminhar por conta propria”’. Vale salientar que havia
abertura para o professor adequar os conteudos, pois o documento constituia
apenas uma proposta, com o intuito de auxiliar na organizacdo de um plano de
curso pelo professor (TAKAGI, 2006, p. 4). Em 1992, essa proposta fo1 reformulada,
mas seu objetivo principal continuou sendo “[...] a formacdo da cidadania, que
implica a compreensio, por parte dos alunos, da realidade economica, social e
politica, na qual estao inseridos, oferecendo condi¢ées que propiciem uma atuacgio
transformadora” (SAO PAULO, 1992, p. 9 apud TAKAGI, 2006 p. 10).

No inicio de 2000, atendendo as mudancas trazidas pela LDB (1996), foram

divulgados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que estabeleceram:

[...] novos parametros para a formacio dos cidaddos [...] a formacgdo do
aluno deve ter como alvo principal a aquisi¢do de conhecimentos bésicos,
a preparacao cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuac@do. Propde-se, no nivel do ensino médio, a
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formacéo geral, em oposi¢do a formacio especifica; o desenvolvimento de
capacidades de pesquisar, buscar informagoes, analisa-las e seleciona-las;
a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memorizacdo” (PCN, 2000, p. 05).

Para trabalhar esse objetivo, a proposta previa “a reorganizacao curricular
em areas de conhecimento, com o objetivo de facilitar o desenvolvimento dos
conteidos, numa perspectiva de interdisciplinaridade e contextualizacao” (PCN,
2000, p. 7). A formula¢do dos PCNEM iniciou-se pela proposta de reorganizacao
curricular em 1997 e primeiramente foi apresentada ao Conselho Nacional de
Secretarios de Educacao (CONSED). Depois, tivemos o Parecer do Conselho
Nacional de Educacao (CNE), que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para ensino médio em 1998.

Chama a atenc¢ao os novos conceitos abordados nesses documentos, baseados
em competéncias e habilidades, bem como a vinculagdo as recomendagoes da
Unesco, que estabelece quatro premissas para educacdo: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver, aprender a ser. Além da divisdo em quatro
areas de conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas), estava prevista uma Base Nacional Comum na LDB?.

Apesar da divisdo em areas, os PCNEM traziam as diretrizes de cada
disciplina que compoe o EM. Embora a disciplina tenha sido nomeada como
Sociologia, os conceitos a serem trabalhados abordavam as Ciéncias Sociais,

incluindo, portanto a Antropologia e a Ciéncia Politica.

Tendo em vista que o conhecimento sociolégico tem como atribui¢bes
basicas investigar, identificar, descrever, classificar e interpretar/explicar
todos os fatos relacionados a vida social, logo permite instrumentalizar o
aluno para que possa decodificar a complexidade da realidade social [...] o
educando podera construir uma postura mais reflexiva e critica diante da
complexidade do mundo moderno. Ao compreender melhor a dindmica da
sociedade em que vive, podera perceber-se como elemento ativo, dotado de
forga politica e capacidade de transformar e, até mesmo, viabilizar, através

5 “Art. 26. Os curriculos da educacio infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.” (LDB, 1996).
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do exercicio pleno de sua cidadania, mudangas estruturais que apontem
para um modelo de sociedade mais justo e solidario (PCNEM, 2000, p. 37).

Dois eixos principais sao enfatizados: a relagao entre individuo e sociedade,
permeada pela acdo individual e sobres os processos sociais; e a dinamica social
“pautada em processos que envolvem [...] a manuten¢ido da ordem ou, por outro
lado, a mudanca social” (PCNEM, 2000, p. 36).

Para atingir os objetivos propostos para a disciplina de Sociologia, os

PCNEM definiram as competéncias e habilidades a serem trabalhadas:

Quadro 1. Competéncias e Habilidades para a disciplina de Sociologia — PCNEM.

Competéncia Habilidades
Representagao e
comunicacao

- Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade.
- Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais.

- Construir instrumentos para uma melhor compreensio da vida cotidiana.
- Construir uma visdo mais critica da industria cultural e dos meios de
comunicag¢ao de massa.

- Compreender e valorizar as diferentes manifestagoes culturais de etnias
e segmentos sociais.

Investigacio e
compreensao

- Compreender as transformagées no mundo do trabalho e o novo perfil de
Contextualizagdo | qualificagdo exigida

sociocultural - Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio
da cidadania plena.
Fonte: PCNEM, 2000, p. 43.

Essas diretrizes possibilitavam certa autonomia ao professor, que podia
adequar os conteidos da maneira mais conveniente para preparar seu curso, uma
vez que nao especificavam o que cada disciplina deveria trabalhar. O texto ja
abordava as competéncias e habilidades, refor¢cadas com publicagido das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) em 19986, que propunha a

interdisciplinaridade, sugerindo que seus conteuidos poderiam ser diluidos em

¢ Resolucdo CEB N° 3, de 26 de Junho de 1998 - Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/ arquivos/pdf/res0398.pdf>. Acesso
em: 30 mai. 2020.
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outras disciplinas, o que contribuiu para reforcar o papel secundario da Sociologia
e da Filosofia.”

Em 2002, foram publicados os PCN+, com algumas mudanc¢as no texto
publicado em 2000. A nocdo de competéncia foi aprofundada, limitando as
possibilidades de organizacao dos cursos de acordo com o estilo de trabalho de cada
professor. Esse documento trazia eixos tematicos (individuo e sociedade; cultura e
sociedade; trabalho e sociedade e politica e sociedade ), com temas, subtemas e seus
objetivos.

Em 2006, foram publicadas as Orientagoes Curriculares para o Ensino
Médio (OCNEM), apos “a realizacao de cinco Seminarios Regionais e um Semindario
Nacional sobre o curriculo do ensino médio” e o debate e analise da proposta,
realizada por representantes técnicos das Secretarias Estaduais de Educacao,
professores de varios estados e estudantes (OCNEM, 2006, p. 09). Apesar de trazer
a divisao por areas do conhecimento, cada disciplina tinha sua especificidade. Para
a Sociologia, havia uma discussio sobre seus objetivos no EM e seus pressupostos
metodolégicos, apresentando trés dimensées que poderiam ser trabalhadas:
explicativa (teorias), discursiva (conceitos) e empirica (temas), garantindo maior
liberdade para o professor elaborar sua proposta de trabalho.

No estado de Sao Paulo, uma nova proposta curricular foi apresentada em
2008. Essa proposta foi acompanhada por um material destinado aos estudantes
e outro aos professores. Os materiais dos estudantes, intitulados “caderno do
aluno”, eram apostilas bimestrais de todas as disciplinas8. Sem a participac¢ao de
professores e estudantes para sua elaboracao, essas apostilas foram criticadas,

devido a sua elaboracao precaria e falta de revisdo adequada, apresentando varios

7 “§ 2° As propostas pedagégicas das escolas deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e
contextualizado para: [...] b) Conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania”. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/res0398.pdf>. Acesso em: 30
mai. 2020.

8 Posteriormente, essas apostilas foram distribuidas por semestre, porque a dinamica de entregas
néo era eficiente. Muitas vezes, o material chegava no final do bimestre, inviabilizando seu uso.
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erros conceituais, em diversas disciplinas®. Apés as criticas, o governo fez apenas
alguns ajustes e implementou sua utilizagdo como Curriculo Oficial de Sao Paulo,
que prosseguiu até o final de 2018.

Os contetidos de Sociologia seguiram o que fora estabelecido nos PCN+ (eixos
tematicos, temas e subtemas). A liberdade do professor em organizar seu curso foi
ficando cada vez mais restrita, principalmente, para disciplinas cobradas em
avaliacoes externas como Saresp!?. O material do docente (“caderno do professor”)
parece ter sido elaborado para alguém que nao sabe desenvolver um plano de curso
ou lecionar, pois traz um receituario. Além dos contetidos a serem trabalhados,
estabelecem como o professor deve proceder durante a aula, o que perguntar, como
organizar a sala etc. Por exemplo, no caderno do professor de Sociologia do 1° ano,

volume 1:

Sugira aos alunos que escolham um lugar em que se sintam confortaveis para
ir e que achem interessante conhecer. Ndo imponha um determinado lugar.
Diga que vocé oferecera apenas sugestoes de lugares possiveis, mas que cabe
a cada dupla, ou trio, escolher o lugar em que se sente melhor para fazer essa
descricio (Caderno do professor, Sociologia, 2014-2017, p. 10).

Nossa hipétese para explicar essa formulag¢io com instrugoes tao basicas se
baseia na presenca expressiva de professores temporarios junto aos efetivos
(concursados). Assim, esse material serviria para instruir aquele professor que as
vezes nao tem a formacao especifica para lecionar, é apenas bacharel ou, como
professor eventual, ministra uma disciplina que nao condiz com sua formacao

profissionalll. Outro motivo para esse tipo de elaboragdo possivelmente foi a

9 O material de geografia trazia o mapa da América com dois Paraguais e sem o Equador. Na
apostila de histéria, havia a informacio de que Cristévao Colombo chegou na América em 1942.
Disponivel em: <https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,encontrados-mais-erros-em-
apostilas-de-escolas-estaduais-de-sp,349717>. Acesso em: 30 mai. 2020.

10 “O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp) é aplicado
[...]Jcom a finalidade de produzir um diagnéstico da situacio da escolaridade basica paulista, visando
orientar os gestores do ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da
qualidade educacional”. Disponivel em: <https://www.educacao.sp.gov.br/saresp>. Acesso em: 03
jul. 2019.

11 Para mais, vide PEREIRA, Gislaine dos Santos. Relagbes de trabalho flexiveis nas escolas
estaduais paulistas: professores interinos, extranumerarios, temporarios (1930-2015). Disponivel
em: http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/254056>. Acesso em: 30 mai. 2020.
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padronizacao de contetidos cobrados em avaliacoes externas. Assim, as disciplinas
tém o escopo de garantir que os indices sejam atingidos e a educagio passa a ser
organizada com esse objetivo, deixando para segundo plano uma educacao critica
e libertadora, uma vez que, muitas vezes, o aluno é treinado apenas para fazer
provas.

O material também foi criticado por nao considerar os diferentes niimeros
de aulas atribuidas aos peridos diurno e noturno. Por exemplo, no 2° ano do EM,
para o periodo noturno ha apenas uma aula semanal de Sociologia, enquanto os
alunos do diurno participam de duas aulas semanais. Contudo, o material a ser
trabalhado é o mesmo para os dois periodos. Outra ressalva consiste na quantidade
de conteuidos as vezes exagerada para as condi¢oes de trabalho oferecidas aos
professores. As apostilas de Sociologia do 3° ano do EM, por exemplo, trazem
muitos assuntos para serem debatidos, fazendo com que os temas sejam abordados

de maneira superficial.

A R EFOrRMA DO EENsiNo MEDIo EAa Nova Razaopo Munpo

Pouco mais de dez anos ap6ds sua inclusdo, a disciplina de Sociologia sofreu
um novo revés. No atual momento histérico, as disciplinas das Ciéncias Humanas
encontram-se em risco devido as mudangas trazidas pela Reforma Educacional em
curso. Nao é novidade falar em reformas, elas apenas refletem as disputas dos
grupos no poder. Muitos dos preceitos da atual reforma ja estavam presentes em
documentos anteriores. Ao analisarmos o PCNEM (2000), encontramos a noc¢ao de
competéncias, a divisdo por areas de conhecimento e a Base Nacional Comum,
prevista na LDB. Ocorre que, durante os anos de governo do Partido dos
Trabalhadores, o ritmo dessas reformas diminuiu, voltando com toda voracidade
apos a queda da presidenta Dilma Rousseff, por meio de um golpe. Dentre as
reformas em curso que ja foram aprovadas estao: a Reforma do Ensino Médio (lei
13.415/2017), a Terceirizacao Irrestrita (lei 13.429/2017), a Reforma Trabalhista
(lei 13.467/2017), o congelamento dos gastos publicos por 20 anos (Emenda
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Constitucional 95/2016) e a Reforma da Previdéncia (Emenda Constitucional
103/2019).

Assim, a Reforma do EM se insere em um contexto de varias reformas, pois
o Estado esta passando por uma ofensiva executada por governantes que seguem
os preceitos neoliberais. Dardot e Laval (2016) definem esse conceito como a nova
razdo do mundo, um sistema normativo que influencia todas as esferas da vida
humana, produz novas regras, novas relacoes de sociabilidade e gera um universo
de competicdo generalizada, em que assalariados entram em luta comercial uns
com os outros. As relagées sociais sdo permeadas pelas relagcbes do mercado. O
individuo passa a comportar-se como uma empresa. Os autores apontam também
que essa racionalidade é global em dois sentidos: por atingir o mundo todo; e toda
a dimensao da existéncia humana, estruturando a acao governamental e também
a conduta dos governados (DARDOT; LAVAL, 2016).

Para os referidos autores, os preceitos desse processo tiveram inicio apos a
crise de 1929, mas perderam for¢ca com as guerras mundiais e o posterior
desenvolvimento da economia com o keynesianismo, voltando a obter espago na
década de 1970 com a crise do estado de bem-estar-social. E a partir dali vem

predominando no capitalismo hodierno.

O neoliberalismo é a razdo do capitalismo contemporidneo, de um
capitalismo desimpedido de suas referéncias arcaizantes e plenamente
assumido como construcdo histérica e norma geral de vida. O
neoliberalismo pode ser definido como o conjunto de discursos, praticas e
dispositivos que determinam um novo modo de governo dos homens
segundo o principio universal da concorréncia (DARDOT; LAVAL, 2016, p.
17).

Dardot e Laval (2016) demostram que, no neoliberalismo, o Estado néo se
enfraqueceu, sendo um Estado forte com fun¢ées importantes nesse sistema. A esse
respeito, citam Hayek, que afirma que “o neoliberalismo ndo somente nao exclui,
como pede a intervencao do governo.” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 181).

Encontramos esse argumento ao analisarmos a forma de implementacao das
reformas pelos ultimos governos, com o uso legitimo da for¢a para reprimir atos

contrarios aos seus interesses, bem como ao atender aos anseios da elite para
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aprova-las. Hoje, a légica empresarial comanda as agendas do Estado, que age a
favor do direito privado em detrimento do direito publico. Para o individuo tornar-
se empreendedor de si, o Estado deve servir de exemplo, pois este também é tido
como uma empresa no neoliberalismo e deve estar sujeito as regras de
concorréncia. O “Estado-empresa” deve “funcionar de acordo com as regras
empresariais’. O termo que expressa o papel do Estado no neoliberalismo é o de

“governanca”.1?

[...] o Estado aparece como um elemento neutro, como operacionalizador,
fiscalizador, legislador, como responsavel pelos tribunais etc., como se ndo
fosse uma organizagio de classe, mas como se fosse ‘publico’, voltado aos
interesses gerais [...]” (PACHUKANIS, 2017, p. 131).

A escola também sofre a influéncia dessa racionalidade, uma vez que o
fundamento empresarial é levado ao espaco escolar, que continua prestando um

servigo ao capital, formando estudantes adequados a essa nova légica.

O neoliberalismo atual ndo vem transformar a escola bruscamente. Muito
cedo, numerosos autores se dedicaram a definir e construir uma escola de
acordo, em todos os pontos, com o espirito do capitalismo. A presente
mutacdo é, na realidade, a atualizacdo, em uma fase mais madura da
sociedade de mercado, de uma tendéncia presente nas obras desde muito
tempo (LAVAL, 2004, p. 8).

A nocao de competéncias se insere nessa logica. Ropé e Tanguy (1997)
afirmam que essa nogao esta ligada a um saber pratico e que tende a substituir a
noc¢ao de conhecimento com um viés para a esfera do trabalho. A necessidade atual
do capital é ter um trabalhador com iniciativa, autonomo, devendo “prescrever a si
mesmo uma conduta eficaz, como se fosse ditada pelas exigéncias do seu préoprio
interior”, ou seja, espera-se que o trabalhador atual se auto discipline. E preciso
[13 99 e [13 A e ”»”

aprender a fazer”, necessita-se de novas “competéncias” para resolver problemas

(LAVAL, 2004). O mundo neoliberal requer um trabalhador flexivel, “[...] exige alto

grau de escolaridade para os trabalhos dos mais simples, como reflexo da

12 “A governanca pressupbe, antes de mais nada, obediéncia as injuncées dos organismos que
representam os grandes interesses comerciais e financeiros; ela também permite, em funcido das
relacées de forca internacionais e dos interesses geoestratégicos, o direito de ingeréncia de ONGs,
forcas armadas estrangeiras ou credores, em nome dos direitos humanos ou das minorias, ou entio,
de forma mais prosaica, da ‘liberdade de mercado’.” (DARDOT; LAVAL, 2016, p.276).
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competitividade entre os proprios trabalhadores [...]” (LAVAL, 2004, p. 15), para
uma oferta cada vez mais escassa de trabalho, com contratos cada vez mais
precarios tais como: uberizacdo, contrato de zero hora, trabalho a voucher,
contratos intermitentes etc. (CATINI, 2017). De acordo com Antunes (2018, p. 34),
os empreendedores atuais sdo uma “mescla de burgués-de-si proprio e proletario-
de-si-mesmo”.

Esse tipo de trabalhador exige uma escola flexivel, que desenvolva

capacidades de adaptacao dos individuos.

Em uma sociedade [...] marcada pela instabilidade das posig¢oes, sejam elas
familiar, profissionais, sociais ou familiares, o sistema educativo deveria
preparar para situacées de “incerteza” crescente [...] o ensino deve,
doravante, dotar seus alunos de “competéncias de organizacio, de
comunicacdo, de adaptabilidade, de trabalho em equipe e de resolugio de
problemas nos contextos de incerteza (CATINI, 2017, p. 30).

A educacéo transformou-se em um negoécio rentavel, principalmente, apds a
Organizacao Mundial do Comércio (OMC) mudar sua classificaciao de direito para
servigo, podendo ser comercializada como quaisquer outras comodities, como por
exemplo, as escolas charter!3 nos EUA ou como Prouni no Brasil!4,

A oportunidade da vez sao as escolas de EM, pois a educacgao superior chegou
ao seu limite. Por esse motivo, um grupo de empresarios denominados, “Todos pela
Educacdo” contribuiu para formulacdo e pressionou o poder publico para

aprovacao da Reforma do EM, obtendo éxito, pois ela veio por meio de medida

3 As escolas por concessfo, ou escolas charter, sdo escolas publicas que privatizam a gestdo que é
concedida a iniciativa privada. Nessas escolas, ndo ha estabilidade para o trabalho do professor.

14 O Programa Universidade para Todos “previa quase total isengdo tributaria para todas as
instituicbes de ensino superior privadas, [...] as ditas sem fins lucrativos (comunitarias,
filantrépicas e confessionais) e as explicitamente mercantis (particulares)” (LEHER, 2010, p. 378).
15 Corporagbes que compde o movimento “Todos pela Educagdo” — mantenedores: D. Pachoal,
Fundagéo Bradesco, Itau Social, Telefonica/Vivo, Gerdau, Instituto Unibanco, Itau BBA, Suzano
Papel e Celulose, Fundag¢do Lemann, Instituto Pennsula, Instituto Natura, Gol, Instituto
Votorantim; parceiros: ABC, DM9DDB, Globo, Editora Moderna, Fundacio Santillana, Instituto
Ayrton Senna, Friends, Fundacdo Victor Civita, McKinsey & Company, Instituto Paulo
Montenegro, Futura, BID, Patri Politicas Publicas, Luzio Strategy group, Itad Cultural, Fundagéo
Maria Cecilia Souto Vidigal, Instituto Rodrigo Mendes, Fundacéo Roberto Marinho. Disponivel em:
<https://www.todospelaeducacao.org.br/quem-somos/quemesta-conosco/?tid_lang=1> Acesso em 31
de jul. de 2017.
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provisorialé, sem debate com a sociedade e foi imposta para beneficiar os interesses
privados. Apesar da reforma atingir todos os estudantes do EM, a maioria deles
estda matriculada em escolas publicas (cerca de 82%), ou seja, essa reforma se
destina aos futuros trabalhadores.

As principais mudanc¢as implementadas sdo a amplia¢do da carga horaria,
que passara de 800 h em 200 dias letivos para 1.400 h progressivamente e a criagao
dos itinerarios formativos, que se dividem em quatro areas de conhecimento
(Linguagem e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Formacgao Técnica)
que, junto com a BNCC, irdo compor a matriz curricular. Cerca de 60% da carga
horaria sera parte comum a todos os alunos (BNCC) e 40% sera de “livre” escolha
do aluno. Outras mudancas consistem na permissdo para contratacdo de
profissionais com notdrio saberl’ e a possibilidade de estagios no setor produtivo,
integrando a carga horaria do EM. Além disso, a organizacao do EM podera ser em
modulos, créditos, ensino a distancia e com parcerias publico-privadas, de modo
que parte da carga horaria podera ser cumprida em outras instituigoes de ensino.
Outro fator problematico é que, no itinerario de formacgao técnica, ha o precedente
na lei para o aluno cumprir parte de sua carga horaria em empresas, o que pode
favorecer a exploracao da forga de trabalho dos estudantes, que serao obrigados a
cumprir essas horas de “vivéncia” na empresa para conclusao do EM.

Por conseguinte, além do controle imposto pelo tempo de estudo, este néo
sera valido para emancipac¢ao do aluno, com conteudos que lhe fornecam subsidios

para o pensamento critico e autonomo. Pelo contrario, a BNCC!8 empobrece o

16 Medida Proviséria n°® 746, de 2016 transformada posteriormente na lei 13.415/2017. Disponivel
em: <https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/126992>. Acesso
em: 30 mai. 2020.

17 A possibilidade de contratar profissionais sem formacio adequada, mesmo que especificamente
no itinerario de formacio técnica, contempla a nocdo de competéncias que privilegia o saber fazer
em detrimento do conhecimento, atestado pelo diploma (LAVAL, 2004, p. 55).

18 Os grandes empresarios apoiadores da reforma contribuiram para elaboragdo da BNCC e criaram o Movimento
pela Base Nacional Comum, grupo com mais de 60 integrantes. Disponivel em:
<http://movimentopelabase.org.br/omovimento/>. Acesso em: 02 ago. 2017.
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curriculo, deixando de lado a obrigatoriedade de disciplinas como: Artes,
Sociologia, Filosofia e até mesmo Educacao Fisical?, focando apenas em Portugués
e Matematica que, somadas ao Inglés, passam a ser as uUnicas disciplinas que a
norma estabelece como obrigatorias. Essa determinacgao refor¢a a escola dual, “em
que os filhos dos trabalhadores serdo privados de uma dimensao crucial da
formagao humana, sem a qual a imaginacao e a sensibilidade estética, historica, e
o fazer criativo tornam-se rudimentares” (LEHER, 2016, p. 4). Em tese, os
estudantes poderiam escolher, de acordo com suas preferéncias, os itinerarios
formativos, amplamente divulgados pelo governo por meio de propagandas. Essa
escolha, porém, é iluséria. Primeiro porque a prépria lei afirma que os itinerarios
serao oferecidos de acordo com os critérios da gestao, segundo pelo empobrecimento

das disciplinas que serao ofertadas.

AFINAL, A DiscIPLINA DE SocioLoGiaA CoNTINUA OU
N2io ~no Exsino MEbpio?

A BNCC nao explicita os contetidos a serem trabalhados. O enfoque recai

sobre as competéncias e habilidades cognitivas e socioemocionais. E define:

competéncia [...] como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BNCC, 2018, p. 08).

Sao apresentadas dez competéncias gerais que devem organizar o0s
curriculos. No caso especifico da Sociologia e das outras disciplinas das Ciéncias
Humanas (Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia), sdo apresentadas seis

competéncias especificas e diversas (Quadro 2).

19 A BNCC “incluira obrigatoriamente estudos e prdticas de educacio fisica, arte, sociologia e
filosofia”. Ou seja, ndo deixa claro a inclusio dessas disciplinas no curriculo, pois elas podem ser
incluidas em outras disciplinas ou projetos.
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Quadro 2. Competéncias Especificas para Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(BNCC).

Competéncias

1 Analisar processos politicos, econdémicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decis6es baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

2 Analisar a formacio de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a
compreensdo das relacbes de poder que determinam as territorialidades e o papel
geopolitico dos Estados-nacgoes.

3 Analisar e avaliar criticamente as relagoes de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (produgio, distribui¢io e consumo) e seus impactos econémicos e socioambientais,
com vistas a proposi¢do de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4 Analisar as relagbes de producédo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relacées na construcio, consolidagio e transformacio
das sociedades.

5 Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.
6 Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicoes e fazendo

escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Fonte: BNCC, 2018.

Tais competéncias constituem um retrocesso, quando comparadas aos
conteidos de cada disciplina do PCNEM. Essa forma de inclusao genérica do
contetudo, a ser tralhado em projetos, reflete a perseguicao que as ciéncias humanas
vém sofrendo nos ultimos anos, sendo tachadas de disciplinas “doutrinadoras”.
Também nao ha uma especificagdo dos contetidos nas novas DCNEM (2018), uma
vez que a apresentacio ocorre de forma geral.

Além disso, esses documentos (BNCC e DCNEM) sdo permeados pela
racionalidade empresarial, empregando expressdoes como “empreendedorismo”,
“resiliéncia”, “responsabilidade”, “flexibilidade”, “resolu¢do de problemas”,
“educacao socioemocional” e “governanca”’. Expressoes como “mundo do trabalho”,
“qualificacao para o trabalho”, “preparacao para o trabalho”, “mercado de trabalho”
e “dimensées do trabalho” repetem-se inumeras vezes na DCNEM, enquanto
“ensino superior’ e “universidade” aparecem apenas uma vez e a palavra
“vestibular’ nem mesmo é citada. Tal vocabulario ilustra o carater dessa reforma,

que visa formar a futura classe trabalhadora, sem a possibilidade de escolha por
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uma carreira académica, por exemplo. A autonomia dos estudantes nio passa de
retorica, pois quando analisamos profundamente o documento, saindo de sua
aparéncia atingindo sua esséncia, percebemos que seu objetivo €, na realidade, bem
diferente do que é anunciado.

Cumprindo as orientagoes estabelecidas nas DCNEM (2018), foram
publicadas no mesmo ano os Referenciais para a Elaboracdo dos Itinerarios
Formativos29, explicitando os quatro eixos estruturantes, bem como seus objetivos
e habilidades: investigacao cientifica, processos criativos, mediag¢ao e intervengao
sociocultural, e empreendedorismo?!.

Em Sao Paulo, foi elaborado o Guia de Transicdo para reorganizar os
curriculos. Nesse documento, sdo especificados os contetidos de Sociologia, que nao
apresentam muitas diferencas em relacdo ao conteudo ja trabalhado no Curriculo
Oficial de Sao Paulo. O material, que vinha sendo empregado desde 2009, deixou
de ser utilizados em 2019 e foi substituido por novos “cadernos do aluno”, que
passaram a ser constituidos por uma Unica apostila bimestral para todas as
disciplinas. Se antes a reclamacdo era sobre os conteuidos em excesso, agora o
problema é o inverso. Foram selecionados e reformulados alguns dos contetddos das
antigas apostilas, contemplando apenas cerca de oito paginas por disciplina, exceto
para Portugués e Matematica que apresentam o dobro de contetdo. Trata-se,
portanto, de um material insuficiente, que nao contribui para uma aula de
qualidade. Por outro lado, o professor tem mais liberdade para complementar sua
aula com outros materiais.

Concomitante a essa reorganizacao curricular para se adequar as novas

regulamentagoes, o governo estadual lancou em Sao Paulo o “Inova Educagao”, que

20 Portaria n° 1.432 (2018): Estabelece os referenciais para elaboracao dos itinerarios formativos,
conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio. Disponivel em: <http://www.in.gov.br
/materia/-/asset_ publisher/KujrwO0TZC2Mb/ content/id/70268199>. Acesso em: 30 mai. 2020.

2L “O paragrafo 2° do art. 12 das DCNEM estabelece, ainda, que os Itinerarios Formativos
organizam-se a partir de quatro eixos estruturantes”. Disponivel em: <
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199>. Acesso em:
30 mai. 2020.
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comecou a ser implementado este ano. Conforme a Secretaria da Educacao de Sao

Paulo:

O Inova Educagdo tem como objetivo tornar a escola mais conectada com
os sonhos e as ensino médio terdo componentes de Projeto de Vida,
Tecnologia e Eletivas. O tempo de aula ser4a aumentado de 5h para
5h15min e o nimero de aulas diarias de 6 para 7, com alteracéo da duracéo
das aulas de 50 para 45 minutos. Serdo 5 novos tempos por semana, sendo
2 para projeto de vida, 2 para Eletivas e 1 para Tecnologia
(www.educacao.sp.gov.br).

Assim como a BNCC e as DCNEM, as diretrizes do Inova Educacao
reafirmam as competéncias e os conceitos da racionalidade empresarial, citados

acima, e apresentam as competéncias do século 21:

As competéncias para o século 21 englobam um conjunto variado de
conhecimentos, habilidades e atitudes, incluindo habilidades de inovacio
e aprendizagem tais como criatividade, pensamento critico, resolucido de
problemas, comunica¢do e colaboragdo, conhecimentos e habilidades
tecnolégicos (programacio, midias digitais, etc.), habilidades de carreira e
vida como flexibilidade, adaptabilidade, iniciativa, proatividade,
autocontrole, gratidido, lideranca e responsabilidade. Muitas dessas
habilidades sdo socioemocionais e estdo associadas a habilidades
cognitivas. [...] estdo relacionadas ao sucesso na vida e a uma insercio mais
qualificada em um mercado de trabalho (www.educacao.sp.gov.br).

Apesar do governo de Sao Paulo ndo admitir que o Inova Educacédo é uma
adequacéao a legislacgao, fica explicito que sua elaboracao se deu para a adequacao
ale113.415/2017, que instituiu a Reforma do EM. Apesar de vigorar desde de 2017,
esta nao podia ser implementada, pois a BNCC referente ao EM néao estava pronta,
tendo sido aprovada apenas no final de 2018, quando a reforma educacional passou
gradativamente a ser implementada. No cenario atual, devido a paralisacdo das
aulas presenciais por causa de uma pandemia, nio foi possivel desenvolver uma
analise mais detalhada de como esta sendo sua aplicacao.

Outra mudanca trazida pela reforma consiste na ampliacdo da educag¢do em

tempo integral?2. Contudo, nos guias sobre as disciplinas e projetos do Inova

22 Nao com a preocupacio de uma educac¢ido mais aprimorada, mas no intuito de manter os alunos
por mais tempo na escola, longe das ruas, “a necessidade de deixar sob controle uma massa de
jovens sem emprego” (CATINI, 2017, p. 35).
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Educacéo, ha uma diferenciagao entre Escola em Tempo Integral e Programa de
Ensino Integral, ou seja, como o governo nao visa ampliar seus gastos com mais
escolas ou contratar mais trabalhadores, a expansio da carga horaria atendera o
minimo exigido pela reforma. Entretanto, o ensino deve ser integral e ndo a escola.
Para o governo esse problema poderia ser facilmente solucionado através de
parcerias e pela educagao a distancia, permitidas pela nova normativa.
Analisando esses documentos, percebemos o quanto a nova raziao do mundo
impregna a escola com sua légica empresarial e concorrencial. O aluno agora tem
“autonomia” para escolher o curriculo que mais lhe agrade e pode tracar o seu
“Projeto de Vida” para se “aprofundar naquilo que mais se relaciona com seus
talentos e suas vontades”. Em teoria, o projeto parece excelente, mas quando
desvelamos o que esta oculto nesse processo, percebemos que tudo ndo passa de
retorica. A fungao da escola na sociedade neoliberal é formar futuros trabalhadores
imbuidos do espirito empresarial, um individuo resiliente, que se adapta
facilmente as mais diversas situagoes e esta pronto para “aprender a fazer”. Assim,
a educagao esta sendo organizada para formar minimamente a futura classe
trabalhadora que, diferentemente do que afirmam, tera poucas chances de escolha.
Sera que as escolas terdo como organizar varias opc¢oes de itinerarios? Terao
estrutura para oferecer uma educacao voltada para tecnologia? E laboratoérios,
materiais para desenvolver a curiosidade intelectual? Os mesmos documentos
apontam como soluc¢ido a esses problemas as parcerias publico-privadas, algo que
beneficia os grupos de empresarios que investiram para aprovacdo dessas
mudancas. Contudo, ndo podemos afirmar que essa seja uma solucdo viavel, que

trara ensino de qualidade.

ConsiDERACOES Finals

A disciplina de Sociologia sofre com suas idas e vindas ao curriculo do ensino
médio, permanecendo mais tempo como optativa do que obrigatoria. Apds dez anos

de sua obrigatoriedade, mais uma vez ela sofre um revés. A BNCC traz uma
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intensificacdo no uso do conceito de competéncias, quando comparada aos PCN,
elaborados no final dos anos 1990. Na época, essa ideia ainda era novidade e,
mesmo com seus preceitos, as disciplinas mantinham suas especificidades, com
diretrizes objetivas para seus conteddos. A Sociologia, assim como outras
disciplinas, ndo tem um espaco especifico na BNCC, pois seu contetudo esta diluido
na area de Ciéncias Humanas.

Pela analise do processo histérico, averiguamos que as reformas séo
constantes e a mudanca de sua intensidade ocorre dependendo das forgas politicas
no poder e seus interesses. O momento histérico que o pais atravessa trouxe um
retrocesso a todas as Ciéncias Humanas, bem como as institui¢ées publicas e
universidades, que passaram a ser acusadas de promorem a “doutrinacgao”.

A nova ofensiva contra disciplina de Sociologia, bem como as Ciéncias
Humanas, s6 reforca a necessidade de continuarmos lutando por sua permanéncia
no ensino médio. Por meio de seu conteudo, é possivel estimular o estudante a
desenvolver uma consciéncia critica e, diferentemente de doutrinar, formar um
pensamento auténomo, para que o aluno consiga discernir o que é mais importante

para sua vida.
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RESENHA

ITINERARIOS REFLEXIVOS SOBRE AS HUMANIDADES NO
CHAO DA ESCOLA

José Ricardo Marques Bragal

BODART, Cristiano das Neves (Org.). O ensino de Humanidades nas escolas:
Sociologia, Filosofia, Historia e Geografia. Macei6: Editora Café com Sociologia, 2019.

Possibilitar uma reflexao séria e proficua sobre os saberes oriundos daquilo
que o campo cientifico convencionou denominar Humanidades, apontando a
atualidade e as possibilidades das disciplinas que compdem esse diverso campo
tematico nas institui¢ées escolares, bem como fundamentar a importancia desses
conhecimentos no cotidiano de milhdes de jovens brasileiros é o que faz a obra
organizada pelo professor Dr. Cristiano das Neves Bodart, intitulada “O ensino de
Humanidades nas escolas”. Nela, podemos observar, através de sélidos dialogos
tedricos, como Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia, enquanto saberes
especificos de dada area do conhecimento, representam nao apenas uma forma de
apreensao do mundo social legitimada pela ciéncia, mas também e, sobretudo, uma

acao politica de resisténcia.

1 Mestre e doutorando em Antropologia Social pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). Pesquisador do Grupo Género, Corpo e Sexualidade (GCS), cadastrado no diretério dos
grupos de pesquisa do CNPq. E-mail: ricardo sociologia@hotmail.com
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Antes de iniciarmos a discussao dos textos que compoem a coletanea, faz-se
necessario ressaltar a centralidade do debate do ensino de Humanidades no
contexto brasileiro em tempo de “caca as bruxas” dos conhecimentos — e dos
educadores — provenientes dessas areas. Basta lembrarmos, para ficarmos num
exemplo s6, do movimento “Escola Sem Partido”, que centra-se nas acusacgoes que
os professores, principalmente os das Humanidades, estariam produzindo e
difundindo ideologias, desprovidas de carater cientifico e descoladas
absolutamente de uma suposta realidade. E um momento de avanc¢o de uma onda
neoconservadora que procura, através da arena da educacéo, pautar um projeto de
sociedade ainda mais desigual e excludente, contrapondo-se as poucas conquistas

que determinados segmentos sociais obtiveram nos ultimos anos.

Além disso, tais disciplinas, se um dia serviram as elites nacionais como
capital cultural e, consequentemente, produtoras de distingdo social, servindo,
portanto, aos seus interesses de manutencao do status quo, hoje elas representam
uma atividade perigosa para essas camadas. Isso acontece a medida que seus
conhecimentos potencialmente funcionam como fontes de revelacdo dos
mecanismos do jogo social, onde as Ciéncias Humanas, como todo saber cientifico,
devem lancar luz sobre os problemas sociais de sua época. Dessa forma, as
Humanidades péem em xeque, com seu arcabougo tedrico-metodologico, estruturas
consolidadas e naturalizadas, construindo possibilidades de um pensamento critico
e reflexivo capaz de implodir a matéria-prima produtora do mundo social em que

habitamos.

O primeiro capitulo, escrito por Cristiano das Neves Bodart, traz como mote
principal a identificacdo e a analise das pesquisas daquilo que o autor chama de
“subcampo da Sociologia Escolar” e como este fenomeno estd relacionado a
atividade docente da Sociologia. Como todo campo cientifico, a Sociologia no seu
percurso de institucionalizacdo e consolidagdo, elegeu historicamente certas
tematicas, abordagens e paradigmas, relegando outras a um plano secundario. As

discussoes sobre ensino da disciplina ou Sociologia Escolar foram por muitos anos
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esquecidas nesse campo académico, muito em decorréncia da intermiténcia da
Sociologia nos curriculos da educacgao brasileira. Outro fator que pode explicar essa
auséncia de pesquisa sobre o tema é a forte dedicacdo das Ciéncias Sociais ao
bacharelado, dando a docéncia no ensino médio e os aspectos inerentes a ela um
lugar periférico. A argumentacio segue indicando a pouca preocupag¢ao no campo
sociologico acerca do ensino da disciplina, como a baixa producgao de dissertagoes e
teses nos programas de poéds-graduacdo, as poucas linhas de pesquisa desses
programas que interseccionem Sociologia, educag¢ido e ensino, poucos grupos de
pesquisa no diretério do CNPq, poucos eventos especializados, bem como dossiés e

coletaneas, situac¢ao que vem se modificando de 2008 em diante.

O autor aponta que, apos 2008 — ano em que a Lei Federal n° 11.684/2008,
sanciona a obrigatoriedade da Sociologia e da Filosofia no ensino médio — inicia-se
um processo de aceleracao da producgao de conhecimentos nesse subcampo e um
maior Investimento dos clentistas socials na seara do ensino, com maior
reconhecimento académico da Sociologia Escolar. Exemplo disso é a criagdo de um
GT (2005) e um Comité de Ensino na Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS),
criado durante a gestao 2011/2013, a criagao da Associagao Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais (ABECS), o Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia na
Educacao Basica (ENESEB), dentre outras iniciativas a nivel municipal, estadual
e nacional. Mais recentemente, destaco a criacdo do Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio), aprovado pela CAPES em junho de 2016,
e devera, a médio prazo, colaborar na consolidacdo desse campo de pesquisa,
através do maior nimero de pesquisas a nivel de pés-graduacao strictu sensu. Na
ultima década, observamos, dessa forma, o interesse dos cientistas sociais pelo
ensino de Sociologia, voltando-se para a reflexdo sobre a formagao de professores,
a histéria do ensino de Sociologia, curriculo e recursos metodolégicos, como o livro

didatico, além dos demais temas estudados pelos pesquisadores da area.

Interessa ao autor, ainda, analisar como o subcampo Ensino de Sociologia —
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Bodart nao o considera como “campo”, na acep¢ao bourdieusiana — dialoga com a
agenda de pesquisas e afinidades da Sociologia e da Educagdo, quais suas
interseccgoes e suas disputas, como esse subcampo é recepcionado nessas areas e

quais as implicacoes disso no seu desenvolvimento.

Bodart finaliza a discussao sobre a agenda de pesquisa sociolégica sobre o
ensino de Sociologia/Sociologia Escolar afirmando que a qualidade do ensino dessa
disciplina esta diretamente vinculada ao maior desenvolvimento da pesquisa
acerca desse fenomeno, uma vez que a consolidacdo da investigacao socioldgica
nesse campo alavanca o nivel da formacido docente a medida que o educador,
enquanto cientista social, é capaz de refletir sobre sua propria pratica docente,

tomando-a como objeto de estudo.

O segundo capitulo, cujo titulo é “O conhecimento sociolégico como subsidio
a escrita da redagdo do ENEM”, de Radamés Rogério e Luan Oliveira, tem como
ponto nevralgico a reflexdo acerca da utilizagao do arcaboucgo tedrico da Sociologia
e seus potenciais usos no processo de escrita da redacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Embora o exame tenha sido criado em 1998 como indicador
de qualidade da educagao brasileira, apenas na década de 2010 observamos o
vertiginoso crescimento da importancia dessa prova, com uma nova configuracgio
nos saberes exigidos e com uma nova missao: a de funcionar como porta de entrada

nas institui¢oes de educacao superior.

A questao posta pelos autores é pensar como os aspectos abordados pelas
redacbes do ENEM, a partir de 2009, apesar de nao terem uma natureza
exclusivamente sociolégica — destaca-se aqui a transdisciplinaridade, uma das
diretrizes do ENEM — demandam fundamentos tedricos das Ciéncias Sociais para
serem pensados de forma séria, profunda e comprometida com o entendimento da
realidade, bem como trazer em seu bojo uma proposta interventiva para os
problemas colocados nesta prova. Além da capacidade linguistica, importante na
avaliacdo do exame, é necessario que o candidato apresente uma habilidade
argumentativa na construc¢éo de um raciocinio que embase uma tese que sirva de
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reflexdo para o fenomeno abordado, sinalizando na escrita da redagdo uma boa
capacidade de leitura da realidade socioeconomica, politica e cultural, somada ao

apontamento de resolutividade dos desafios postos.

Nesse sentido, os autores empreendem uma analise rapida acerca da
redacao dos anos de 2016 a 2018, indicando como a Sociologia pode funcionar como
lente de entendimento do mundo social. Por exemplo, em 2016, em que o exame
pedia a reflexdo sobre o problema da intolerancia religiosa no pais, as Ciéncias
Sociais sdo uteis a medida que conceitos e ideias classicas dessas areas podem ser
acionadas, como a discussao acerca de religido, alteridade e identidade, questoes
exaustivamente trabalhadas desde os classicos aos contemporaneos. Em 2017,
quando a prova exigia do candidato um esforgo reflexivo sobre os desafios da
educacao de surdos, as Ciéncias Sociais sdo convidadas a discutirem o sistema
educacional, as desigualdades postas dentro desse sistema, a formacdo de
educadores e o mercado de trabalho como forma de criar um diagnostico da situacgao
e ajudar a pensar possiveis caminhos pros dilemas enfrentados por essa populagao
no que se refere ao acesso a educacao no Brasil. Em 2018, por fim, quando o exame
solicita debrucgar-se sobre a problematica do consumo manipulado por meio de
dados da internet, o arcaboucgo tedrico das Ciéncias Sociais poderiam auxiliar,
através dos conceitos fartamente debatidos de ideologia e mercadoria, no
empreendimento dessa discussdo. Assim, conclui-se que, embora essa prova
demande conhecimentos transdisciplinares, a Sociologia apresenta-se como
componente fundamental para uma satisfatéria escrita da redagao ao proporcionar
o candidato um amplo leque de possibilidades tedricas e conceituais para

elaboracao de uma leitura critico-reflexiva da realidade.

O capitulo trés, de Tomas Menk, “Qual a funcdo da Filosofia no ensino
médio? Pensando as bases e principios do ensino de Filosofia”, busca identificar a
especificidade do ensino escolar de Filosofia dentre as outras Humanidades,
apontando para reflexdes diversas e heterogéneas no campo de conhecimento

filoso6fico que podem auxiliar na busca pela singularidade da Filosofia no curriculo
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do ensino médio. Existe uma forte dificuldade entre os filésofos em definir o seu
campo de conhecimento, esse fato se reflete no ensino da disciplina no nivel médio,
uma vez que ainda constitui-se um desafio demarcar as fronteiras proprias dos

saberes filoséficos e sua importancia nessa etapa da educacao.

O autor aponta quatro dimensées que sao sinalizadas como as principais
linhas de contribui¢do do ensino de filosofia escolar. A primeira, amparada em
Kant, é a fabricacao do pensamento critico, do ensinar a pensar, o que conduz o
estudante a liberdade. A educacao possui papel fundamental nessa premissa, pois
¢ a partir dela que o jovem pode adquirir autonomia intelectual e capacidade de
articular os conhecimentos com a vida cotidiana. No entanto, para o autor, esse
principio nao satisfaz uma peculiaridade da Filosofia, haja vista que outras
Humanidades também cumprem essa tarefa. A segunda perspectiva, paralela a
primeira e ancorada em Adorno, é a construgao da emancipacao do estudante da
filosofia, que se daria ndo apenas a partir da educacdo formal, mas de uma
educacao critica, engajada e consciente, capaz de evitar pensamentos autoritarios
e o advento de outros contextos como os de Auschwitz — referéncia do préprio
Adorno. Para Menk, essa perspectiva também nao é encontrada unicamente na
filosofia, nao sendo capaz de definir a especificidade de seu escopo. A terceira
abordagem possui inclinag¢ao deleuziana e propaga que a fung¢ao da disciplina seria
a criacdo de conceitos criados tendo como fundamento a experiéncia e a
subjetividade. Dessa forma, néo se trata de repetir conceitos ja aludidos, mas
instrumentalizar os estudantes e os inspirarem a elaborar suas proprias
concepcoes tedricas acerca da ética, razao, liberdade etc. Nesse sentido, os autores
apontam uma dificuldade para esse exercicio que é o ensino historicista da
disciplina, que impede um dialogo mais préximo com a realidade das juventudes

escolares — problema compartilhado com a Sociologia.

Segundo Menk, a especificidade do conhecimento filosofico escolar esta na
problematizacao filoséfica dos valores, presentes universalmente na humanidade

em todos os tempos, ajudando a construir caminhos importantes de indagacgao —
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importante premissa do ensino de humanidades. Posto isso, levanta o problema da
transposicao didatica, ou seja, como converter o conhecimento acumulado pela
Filosofia num saber escolar palatavel ao publico juvenil do ensino médio.
Importante é, nesse sentido, colaborar para que as juventudes escolares possam se
aproximar do foco do ensino da Filosofia. A solucéo, conforme prossegue, reside na
transformacao de questoes filosoficas classicas em questées proximas da cultura
escolar, fabricada e experimentada pelos jovens nas suas vidas, buscando
aproximar os aspectos cotidianos caros a essa populag¢ido ao escrutinio filoséfico,
fazendo com que os estudantes possam refletir sobre sua vida a partir do

instrumental tedrico e conceitual da disciplina.

No quarto capitulo, escrito por Andréa Aratdjo da Silva, cujo titulo é “A
BNCC e o ensino de Histéria para os anos iniciais do ensino fundamental”,
observamos uma rica discussao sobre quais seriam os papéis da disciplina Historia
no curriculo da educagido basica, em especial, nos primeiros anos do nivel
fundamental e os impactos trazidos pela BNCC, documento de 2017, na atividade
docente dessa 4rea. E trazido ainda a discussio do desenvolvimento e das
alteragoes realizadas neste documento, que sofrem modificagoes significativas no
seu decurso. A autora traz uma visao critica sobre como a criagao da Base Nacional
Comum Curricular promoveu transformagoes nas maneiras de pensar e
operacionalizar o ensino de Histéria, rompendo, segundo sua concepg¢ao, o papel da
disciplina nesse periodo escolar, qual seja o de construir uma consciéncia historica
e, consequentemente, uma visio critica dos processos constitutivos do mundo
social. Se esse componente curricular, assim como outros, deve andar de maos
dadas com os conhecimentos tedricos e conceituais acumulados ao longo do tempo,
a BNCC quebra esse paradigma ao propor uma nova configuracgao do curriculo, que
traz conteudos deslocados do campo cientifico da disciplina, afastando os

conhecimentos historicos e desprivilegiando uma leitura critica.

Para a autora, isso decorre, entre outros fatores, pela forte vinculacao desse

documento com organismos internacionais, como a OCDE, o que provoca reflexos
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até nas terminologias usadas na escrita da proposta. Além disso, ha também forte
influéncia de setores empresariais, o que faz com que os paradigmas educacionais
propostos ganhem ares de instrumentaliza¢do técnica, esvaziando contetdos e
praticas disciplinares imprescindiveis a criacdo de uma consciéncia historica. O
professor aparece como mero executor desse aporte delineado de forma a
despolitizar e descontextualizar os conteudos, uma vez que nio se encontram

fundamentados num referencial cientifico claro.

Esses problemas se agravam quando tratamos dos anos iniciais do ensino
fundamental, uma vez que a BNCC formata um programa curricular que
desconsidera plenamente os conhecimentos conceituais e tedricos do campo
histérico em detrimento do uso de questdées que nao ultrapassam o senso comum.
A auséncia de rigor cientifico na manipulacao dos contetidos faz com que o trabalho
pedagodgico nao seja capaz de cumprir as fungées a que deveriam se destinar o

ensino dessa disciplina nesse nivel da educacéo.

O capitulo seguinte, de autoria de Alexsandra dos Santos, Roseane Amorim
e Anderson Menezes, aborda o ensino de Historia no nivel fundamental, os livros
didaticos dessa etapa de ensino e a presenca (ou nao) dos povos indigenas nesse
material. Se essa populacdo faz parte da Histéria brasileira, tendo direta
contribui¢do na constituicdo de nossa sociedade, por que esses povos sao esquecidos
ou pouco visibilizados no material didatico que pretende dar conta da nossa
Histéria? Ademais, salienta-se que o debate sobre os povos indigenas cumpre uma

necessaria tarefa da educacao para o século XXI: educar para a diferenca.

Documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais, em fins
dos anos 1990, demarcam como durante a educagao fundamental os estudantes
devem ter contato com os povos indigenas e possam construir a compreensao do
que representou e como esses sujeitos compoéem nossa histéria, cultura e nacéo.
Embora essa premissa figure em tais diretrizes, os autores afirmam que essa

discussdo ainda é incipiente, sintetizada e descolada da realidade, quando é feita,
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1ss0 por que os livros didaticos e outros materiais ainda nao apresentam, em sua

1Imensa maioria, espaco destinado ao debate indigena.

Questao importante para os autores € o tipo de abordagem realizada nesses
livros a partir das imagens vinculadas dos povos indigenas. Segundo a analise
empreendida nos livros, afirmam que essas acabam distorcendo ou reduzindo a
experiéncia dessa populacao, cristalizando uma visao estereotipada desses povos,
que se resume numa perspectiva dicotomica entre o bom ou o mau selvagem — o
que vem paulatinamente se modificando nos ultimos anos. Interessante também
perceber como ha via, de regra, questionamentos sobre a identidade indigena
quando se incorpora novos e distintos elementos culturais. Se os indios ocupam
lugar marginal nesse material, os indigenas do Nordeste sao ainda mais ofuscados,
devido ao apagamento da sua presenca e da sua histéria com o processo colonizador
europeu que dizimou o0s povos pré-originarios que habitavam essa regido. A
abordagem realizada nos materiais investigados levam os autores a afirmarem
também que os modelos de vida indigena foram congelados no tempo, reafirmando
o imaginario social que delineia o indio como selvagem, habitante das florestas e
longe da experiéncia urbana vivida pelos brancos, assim, ndo constroi uma imagem
mais proxima da vivéncia contemporanea desses povos, como o estudo dos “indios

urbanos” (ver, por exemplo, o caso do indio Juruna).

Para concluir, os autores conclamam que os historiadores possam se
debrucar de forma mais sistematica e profunda na tematica indigena, partindo do
pressuposto que entender a nossa histéoria e a nossa sociedade passa pelo
entendimento da relacdo dos povos originarios com o nosso territério e a nossa

cultura.

O udltimo capitulo da obra, escrito por Mariana Raggi e Edna Vilar, “Crianca
e metropole: didlogos (im)possiveis”, empreende uma analise acerca da relacgao
entre criancas e espago urbano e o uso deste como lécus pedagdgico para esses
individuos, sendo a escola fundamental na construcio e mediagao da aprendizagem
infantil a partir da metrépole. As autoras acompanham o fluxo histérico trazendo
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os usos do espaco citadino ao longo do tempo, demarcando o advento da
industrializacdo como ruptura de uma concep¢ao de cidade como lugar de
possibilidades multiplas de vivéncias, de consumo irrestrito por parte de seus
habitantes. Com o processo de industrializacdo, a cidade passa a possuir forte
conotacdo economica, em que o transito e apropriacdo desse espaco passa a ser
mediado pelo aspecto financeiro, impossibilitando, por exemplo, a utilizacdo das
cidades por parte de alguns sujeitos, como as criancas. Com o tempo, as criangas
foram afastadas das ruas, que passam a ser entendidas como lugar de passagem e
passa a existir uma gestdo privativa e limitadora do espago publico, sendo a
metropole o arquétipo dessa nova morfologia desenhada pela aceleracao do

trabalho industrial.

Essa insularizacdo acarreta no confinamento das criangas no espaco
privado, “insulando-as em ilhas” provocando a impossibilidade de contatos e trocas,
por conseguinte, leituras e compreensoes do espago urbano, impondo uma visao
limitada e acritica da cidade. Ademais, provoca também o enfraquecimento da
construcao da cidadania, pois esta so se faz na relagao com a cidade e o espacgo/vida
publica. Nesse cenario, faz-se urgente a escola tomar para si o papel de criar novas
pedagogias que transformem as cidades em espacos educativos, tecendo caminhos
que promovam a retomada das ruas como lugar possivel para as criancas e,
consequentemente, fazer da urbe uma alternativa pedagoégica, o que exigiria da
propria escola pensar em novas configuragoes organizativas do fazer docente. As
autoras convidam a escola a pensarem como espacos para além de seus muros
podem se tornar ricos e frutiferos para a promog¢ao de um processo formativo, como
as ruas, que devem servir para a elaborac¢do de uma compreensao critica e ativa da
realidade. Cabe pensar também na importancia, do ponto de vista politico, da

circulacao das criancas pela cidade, que pode fortalecer a equacao cidade/cidadao.

A obra aqui exposta mostra-se como de fundamental importancia no atual
momento sociopolitico em que nos encontramos, dado as suas frutiferas e

pertinentes reflexdes sobre a operacionalizacdo das Ciéncias Humanas no chéo da
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escola, cada um a seu modo, sinalizando para aspectos — reflexivos e operacionais
— tao caros ao fazer docente dos professores de Humanidades. E necessério
destacar a atualidade das questoes propostas pelos autores e autoras que nos
servem de fio condutor para pensar o cotidiano dos educadores no nosso pais, em
especial no que diz respeito aos saberes da Sociologia, da Filosofia, da Historia e
da Geografia. E imprescindivel que possamos continuar promovendo discussdes
sobre os nossos saberes-fazeres no contexto educacional, com vistas a proporcionar
o aperfeicoamento do ensino desses conhecimentos que tanto podem auxiliar em

projetos de educacao e, por conseguinte, de sociedade, que valorize principios mais

democraticos, plurais, igualitarios e livres.
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BODART, Cristiano das Neves. (Org.). Sociologia Escolar: ensino, discussoes e
experiéncias. Porto Alegre: Cirkula, 2018.

O livro que aqui resenhamos foi organizado por Cristiano das Neves Bodart,
doutor em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo (USP) e professor da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), onde atua no Programa de Pos-
Graduacao em Sociologia (PPGS/UFAL) e na formacao inicial e continuada de
professores de Sociologia. Bodart é criador e editor do blog Café com Sociologia e
de outros projetos homonimos. Atualmente, ocupa a vice-presidéncia da Associagao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) e vem se dedicando as pesquisas
sobre o ensino de Sociologia, tendo nos Ultimos anos publicado diversos artigos e
organizado varios livros sobre o tema.

A obra busca colaborar com o aperfeicoamento do ensino da Sociologia
Escolar e com a compreensao de seus sentidos, bem como com o compartilhamento
de experiéncias docentes, indicac¢oes de usos de recursos didaticos e discussdes em
torno dessa disciplina. O lancamento da obra deu-se no Congresso Nacional da

ABECS, no ano de 2018, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul.
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O livro é composto por seis capitulos que estido organizados em duas partes.
A primeira traz reflexdes sobre o ensino de Sociologia e a segunda apresenta
experiéncias e recursos didaticos para essa disciplina.

O primeiro capitulo, intitulado “O ensino de Sociologia no ensino médio
integrado: limites, desafios e possibilidades para a busca de uma escola unitaria”,
de Joel Junior Cavalcante e Rafael Egidio Leal e Silva, traz a experiéncia do ensino
de Sociologia no ensino médio integrado do Instituto Federal do Parana, discutindo
as possibilidades, limitagoes e os desafios de ensinar Sociologia nesse ambito de
ensino. A partir de uma explanacdo em torno das experiéncias dos Institutos
Federais e da estruturacdo da educagdo técnica no Brasil, os autores buscam
realizar algumas aproximacéoes e/ou distanciamentos com a Escola Unitaria, como
concebida por Antonio Gramsci, para entdo discutir o papel da Sociologia no
universo dos alunos.

Conforme os autores, cabe ao professor conceber que a maioria dos
estudantes pertence as classes trabalhadoras. Essa geragao, resultante de uma
amalgama de novos arranjos sociais, compoe o quadro de estudantes de Sociologia.
Urge o reconhecimento acompanhado da pratica da empatia para ensinar os alunos
a pensar sociologicamente os problemas de nosso tempo, mergulhando-os em suas
narrativas, subjetividades e explica¢gbes de mundo e ouvindo-os! E nesse sentido

que Brunet et al. (2017, p. 38) afirmam que:

[...] o ensino da Sociologia deve procurar articular bem os elementos
presentes nas teorias sociolégicas e a realidade social do aluno. E
importante atentar para o contexto de vida do aluno e a forma como
os conteudos serdo abordados, bem como, inserir e aproximar esse
contexto no trabalho em sala de aula.

Quanto a presenca da Sociologia no ensino médio integral, sera importante
esclarecer ao aluno a importancia da disciplina para a sua area profissional. Por
1ss0, é importante frisar para o estudante que ele sera um agente produtivo dentro
de uma sociedade de classes, datada e com condicionantes externos que
influenciaram sua atuacao e seu lugar, até mesmo no espacgo produtivo que pleiteia.
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Essa é a explicacdo que se espera do professor de Sociologia. Por outro lado, fazer
o aluno entender que a disciplina serve para capacita-lo como cidadao ativo, critico,
que intervém nos espacgos em disputa, na sua comunidade, em seu pais, inclusive
no processo produtivo, fabril que esta submetido. E preciso que a Sociologia
consolide seu espaco no ensino técnico profissional. S6 assim, gradualmente,
ampliara sua legitimidade.

O trajeto da Sociologia é ainda desafiador, mas certamente numa escola
para trabalhadores e com um projeto de emancipacao social, aos moldes da escola
unitaria proposta por Gramsci e problematizada pelos autores, a Sociologia ocupa
um lugar privilegiado, uma vez que a leitura histérica e socioldgica dos sujeitos
oprimidos no mundo capitalista é fundamental para despertar sua consciéncia de
classe.

O segundo capitulo, cujo titulo é “A Ciéncia Politica na escola basica: uma
breve reflexdo acerca de seus conteuidos e habilidades no ensino médio”, é de
autoria de Alexander Magalhaes. O texto comec¢a discutindo a presenca das
Ciéncias Politicas no ensino de Sociologia Escolar, trazendo a reflexido de algumas
questoes e temas trabalhados pelas Ciéncias Politicas no Brasil que ja sido objeto
da Sociologia ensinada na escola basica. O ponto central para o entendimento dos
objetivos do texto esta na contextualizacao das licenciaturas em Ciéncias Sociais e
como a Ciéncia Politica esta inserida na formacao de professores do ensino médio
no Brasil.

A tendéncia de configuracio epistemologica da Sociologia Escolar enquanto
campo composto por saberes da Sociologia, da Antropologia e das Ciéncias Politicas
tem sido refor¢cada nos ultimos anos. Um marco importante foi, segundo o autor, a
promulgacdo de Parametro Curriculares Nacionais, nos quais se previa nas
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias que fossem ensinados conhecimentos de
Sociologia, Antropologia e Ciéncias Politicas. As Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio, também segundo o autor, ao tratar da disciplina de Sociologia,

contemplavam também o ensino de Antropologia e de Ciéncia Politica,
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reproduzindo a tradigdo do que se convencionou chamar no Brasil de “Ciéncias
Sociais”.

Examinando a forma como alguns contelidos considerados tradicionais no
campo da Ciéncia Politica sao trabalhados no ensino médio, inserido na Sociologia,
o autor destacou trés temas principais: “cidadania”, “democracia” e “Estado”, temas
que observou com forte presenca nos livros do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), de 2015, e nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), no
periodo de 2009-2016. Assim, destacou o carater didatico de como a Ciéncia Politica
esta inserida na disciplina de Sociologia e como se configura no ensino médio. De
modo geral, os livros abordam os temas “democracia”, “Estado” e “cidadania” de
forma contextualizada. Dentre os livros, o autor verificou algumas abordagens
mais académicas, outras mais didaticas; algumas mais tradicionais com relag¢io a
organizacao tematica-conceitual, outras mais inovadoras.

Quanto ao Enem, ao longo de 16 provas de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, com um total de 720 itens diferentes, o autor identificou que 50 itens
abordaram os temas “cidadania”, “democracia” e “Estado” pelo olhar da Ciéncia
Politica, representando 7% dos dois itens de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Com 1isso, o autor demonstra que ha lugar cativo dos conhecimentos de Ciéncias
Politicas nas orientagoes curriculares, nos livros didaticos e nas provas do Enem,
revelando, mesmo que timidamente, o crescente movimento de consolidacao da
Sociologia no panorama geral do ensino médio brasileiro, ao qual a Ciéncia Politica
esta vinculada.

O terceiro capitulo da inicio a segunda parte do livro. E de autoria de
Marcelo da Silva Araujo e o titulo é “Laboratério de Humanidade como espago de
interdisciplinaridade e formacao critica no ensino médio”. O laboratério foi
institucionalizado em 2015, através de uma portaria de criagao do Laboratério de
Humanidades (LabHum). Desde entao, ele se propdée a ser um ambiente de
producao de conhecimento que esta para além da sala de aula. Esse espaco efetua

o didlogo entre as disciplinas de Ciéncias Humanas, que sio interligadas entre si.
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Nesse capitulo encontra-se uma discussao em torno do uso de laboratério enquanto
espaco interdisciplinar de producao didatico-pedagégica, bem como uma exposi¢ao
da experiéncia do LabHum.

No campus Niteréi do Colégio Pedro II, a superacao de dificuldades didatico-
pedagogicas é buscada a partir da integracio de experiéncias nas areas de ensino,
pesquisa e extensido. O LabHum cria um espago onde se procura intensivamente
concretizar a interdisciplinaridade dos conteddos escolares, prevista pelas
Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio. Os debates que nele se encerram,
portanto, aproximam demandas pertencentes ao curriculo daqueles que se impéem
pela atualidade e pela realidade e/ou necessidade apresentadas no campus ou no
entorno da escola, cidade.

Vale frisar que a pratica de pesquisa é fundamental para a realizagao dos
objetivos do ensino de Sociologia, ja que coloca os estudantes em contato com uma
pratica profissional do campo das Ciéncias Humanas, ao mesmo tempo em que
envolve a construcdo de um olhar sociolégico por meio da analise metddica dos
fenomenos sociais (SOARES, 2017).

Os laboratorios escolares e o LabHum, em particular, possibilitam aos
jovens educandos o enfrentamento critico dos desafios oriundos do contexto atual,
contribuindo em sua preparacdo para a vida em sociedade. Enfatizando esse
detalhe fundamental para o ensino de Ciéncias Sociais, esses espagos permitem
que o estudante possa compreender a sociedade como produto da acdo humana. Os
laboratérios possibilitam ao estudante aprender, na pratica, a fazer pesquisa:
coletando, selecionando, sistematizando e analisando dados e informacgées, de
modo a ter acesso aos instrumentos tedricos e metodologicos que lhe permita
entender a realidade de um ponto de vista critico e em toda sua complexidade; e é
isso que demonstra Aratjo. Para o autor do capitulo, as Ciéncias Humanas e
Sociais, e em particular a Sociologia, contribuem significativamente para a

formacao ética, a autonomia intelectual e o pensamento criticos dos estudantes,
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vistos como produtores de conhecimento e como agentes capazes de continuar
sempre aprendendo.

O quarto capitulo tem como titulo “Quando os podcasts tornam-se recursos
didaticos de Sociologia para aproximar habitus de alunos e professores”, de autoria
de Cristiano das Neves Bodart, organizador do livro, e Roniel Sampaio-Silva. Nele
os autores descrevem uma metodologia de ensino-aprendizagem para a disciplina
de Sociologia, a qual foi aplicada no Instituto Federal e que deu rendimento
satisfatério. £ uma metodologia que surgiu com o propodsito de reencantar os
estudantes, partindo do que podia motiva-los, tendo por base a Sociologia
culturalista de Bourdieu, mais especificamente o seu conceito de habitus. Nesse
sentido, o texto corrobora para uma reflexao em torno da necessidade de um ensino
mais proximo dos alunos, bem como mais atrativo, assim como destaca a
possibilidade de uso da tecnologia podcast como recurso didatico para as aulas de
Sociologia do ensino médio.

De acordo com autores, os resultados da utilizacdo da ferramenta “Podcast
Café com Sociologia” foram significativamente positivos. Os alunos se
apresentaram mais motivados a assistirem as aulas, melhorando a relagao aluno-
professor. Notou-se, ainda, ao fim do bimestre, melhorias significativas no
rendimento escolar na disciplina de Sociologia, assim como maior interesse nas
aulas presenciais. Observou-se que muitos alunos passaram a buscar outros
podcasts com outras abordagens tematicas e disciplinares.

Como a disciplina de Sociologia tem um carater extremamente dialégico,
configurado através de debates e confrontos de pontos de vista, o exercicio didatico
ficou, segundo os autores, mais eficiente e os conteldos ficaram, aos olhos dos
alunos, mais interessantes. Aproximar o curriculo escolar e a pratica de ensino-
aprendizado do habitus dos alunos parece ser um caminho frutifero tanto aos
alunos quanto ao professor; e o podcast se mostrou uma ferramenta de
aproximacado bastante eficiente. Pelo fato de o podcast ser uma tecnologia

relativamente recente, ele ainda nao foi devidamente explorado como instrumento
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pedagogico pelos professores. Explorar esse potencial constitui um grande desafio
para a educacgao no Brasil. E possivel utilizar esse instrumento para potencializar
o aprendizado, propiciando excelentes resultados na motivag¢ao e aprendizado dos
alunos.

O quinto capitulo, “Sociologia em video: estratégias metodoldgicas na
producao do conhecimento”, é de autoria de Thiago de Jesus Esteves, Fabio Costa
Peixoto e Kissila Neves Soares. Os autores apresentam o resultado de um projeto
de pesquisa voltado ao uso de novas metodologias do ensino de Sociologia, isto €,
ao uso de video na sala de aula. Nele discutem sobre a produg¢édo de conhecimento
discente, a mediacdo através das novas tecnologias e a imaginagio sociologica.
Para além disso, fizeram uma avaliacao discente, na qual, em geral, sdo avaliadas
as competéncias e as habilidades esperadas que os estudantes tenham
desenvolvido em um determinado periodo de tempo.

A mediag¢do através das novas tecnologias e a imaginacio socioldgica se
conectaram ao projeto “Sociologia em video” em sua proposta prioritaria. Para além
de uma avaliagao discente, os autores apresentam uma estratégia para a produgao
de conhecimento através da producdo de videos que agugou nos alunos a
“imaginacao sociolégica” enfatizada por Wright Mills (2009), gerando uma
satisfacdo muito grande e a ratificacdo de seu sentimento de pertencimento a um
projeto maior, o do Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais — campus Muriaé.

Como destacou Ramos (2015, p. 15),

Com uso dessas tecnologias estudantes possam aprender a pesquisar e
analisar informac¢ées adquiridas com os aparelhos que trazem para a aula

e assim 0 ensino se tornara mais interessante a eles, pois os meios
tecnolégicos mudam a rotina dos mesmos.

Percebe-se que os métodos das praticas de ensino propostos no quarto e
quinto capitulo sdo refor¢cados por Ramos (2015) como mecanismos para cativar os
alunos nas aulas de Sociologia, ja que estes instrumentos fazem parte da rotina

diaria dos alunos.
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Ja o sexto e ultimo capitulo tem como titulo “Nao é normal CP2: redes sociais
e reivindicagdes estudantis no Colégio Pedro II”, de autoria da Valéria Lopes
Pecanha. Nele a autora abordou as recentes criticas feitas pelo movimento
estudantil do Colégio Pedro II a essa tradicional institui¢do escolar, tendo como
objeto de analise posts publicados por estudantes na pagina de Facebook “Nao é
Normal, CP2”.

Para a autora, as criticas realizadas por estudantes do Colégio Pedro II a
instituicdo no espaco virtual pela pagina “Nao é Normal, CP2” originam-se de
tensdoes presentes no cotidiano escolar, que se encontram naturalizadas,
silenciadas ou pouco presentes nas instancias decisérias da comunidade escolar.
Desnaturalizacdo de opressdes cotidianas, capacidade de reflexdo sobre suas
proprias experiéncias dos problemas sociais e superacao da experiéncia individual
para a construcao de demandas coletivas sao alguns dos efeitos da acao estudantil
analisada no capitulo.

No caso do Colégio Pedro II, a participacdo politica estudantil nas redes
sociails tem se caracterizado como uma insurgéncia contra poderes percebidos como
autoritarios e, portanto, contrarios aos sentidos democraticos da instituicdo. Nessa
experiéncia coletiva, constroem-se pontos de vista comuns de estranhamento da
educacdo, no que tange ao seu carater hierarquico, violento e silenciador. Os
estudantes possuem um papel ativo nesse processo, construindo novas ferramentas
de comunicacao e formas de organizacdo do movimento estudantil, recriando a
dimensao da participagao politica da juventude na instituicdo escolar. Refor¢cam-
se, assim, os vinculos institucionais e o pertencimento.

Para a autora, é possivel trabalhar com reivindicac¢bées estudantis e com
discurso critico a educagao produzida por estudantes. Sob um olhar sociolégico, as
reivindicacbes estudantis, ao invés de serem silenciadas, podem abrir novos
dialogos e produzir conhecimentos sobre os desafios do campo educacional.

Em sintese, a obra suscita aspectos que evidenciam a importancia da

Sociologia Escolar, traz boas experiéncias docentes, além de apresentar aos leitores
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excelentes recursos didaticos que podem, em alguma medida, serem replicadas em

varios contextos escolares.
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CARUSO, Haydée & SANTOS, Mario Bispo dos. (Org.). Rumos da Sociologia na
educagdo basica: ENESEB 2017, reformas, resisténcias e experiéncias de ensino.
Porto Alegre: Editora Cirkula, 2019.

O livro abarca os Grupos de Trabalho do Encontro Nacional de Ensino de
Sociologia na Educacgao Basica realizado no ano de 2017. O ENESEB ocorre com
frequéncia bianual no contexto da Sociedade Brasileira de Sociologia.

Por tratar-se de uma coletanea de artigos, os textos apresentam de forma
compacta, o resultado da reflexdo realizada sobre o Ensino de Sociologia na
educacao basica, levando em consideracgao as conquistas e derrotas dessa disciplina
nos ultimos anos. Sao varias as possibilidades de investigar e analisar esse tema
que vao desde uma revisao historica da participagao da Sociologia na educacao
basica passando por questdes que envolvem a formacdo de professores até a

formacao politica dos alunos de ensino médio. As analises podem discutir a

1 Doutora em Sociologia em Sociologia e Antropologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). Docente da Escola Nacional de Servigos Penais.
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relevancia do ensino de Sociologia de distintas maneiras: nas licenciaturas e nas
escolas através do PIBID, nas discussbes sobre inclusdo social, e ainda na
utilizacdo das novas tecnologias de informacao.

Para facilitar a leitura, a obra foi dividida em quatro sessées num belo
trabalho coletivo envolvendo trinta e quatro autores. A primeira delas é formada
por trés conferéncias que abordam circunstancias passadas e presentes sobre a
educacio e o ensino da Sociologia no Brasil, a segunda sessio apresenta uma
sintese dos debates realizados nos grupos de trabalho, a terceira sessio expoe
experiéncias biograficas de professores de Sociologia na forma de rodas de
conversa. Finalmente a quarta sessdo é composta por uma relacdo das
apresentagoes realizadas no V ENESEB e uma breve biografia de cada um dos
autores.

Dando continuidade a resenha, passo a apresentacido de cada um dos artigos,

seguindo a divisao das trés primeiras sessoes.

1* Sessao: Conjuntura e Ensino de Sociologia: desafios e possibilidades para o

futuro da Sociologia na educacao basica

No texto “Os ciclos dos nossos patrimonios intelectuais, educacionais e
pedagdgicos: o que temos e o que esta sob ameaca? Ileizi Fiorelli Silva traz um
didlogo entre a autora e duas grandes figuras da educacio brasileira — Darcy
Ribeiro e Paulo Freire. Ao longo de uma conversa imaginaria, a autora faz uma
revisao das lutas, dificuldades e conquistas enfrentadas para ampliagao do acesso
a educacgao e também da inserc¢do e manutencao da Sociologia na educacgao basica.

Por tratar-se da transcricio de uma conferéncia, o texto transmitiu um
panorama histérico da educagao brasileira muito bem construido, numa linguagem
acessivel e atual. Além disso, a autora nos estimula a nao desistir das lutas

educacionais.
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O segundo texto da primeira sessao “Reflexbes sobre a Sociologia na
educacio basica em tempos de retrocesso” da autora Danyelle Nilin Gongalves,
apresenta de forma bem direta os avancos e retrocessos do Ensino de Sociologia na
educacao basica brasileira. Ela também aponta para as fragilidades das conquistas
educacionais num contexto de incerteza em que a Sociologia e outras Ciéncias
Sociais sdo acusadas de promover doutrinagdo politica e ideoldgica, através do
fortalecimento do movimento “escola sem partido” que promove a denuncia e
perseguigao de educadores, retrocessos na selegao dos livros didaticos e em debates
sobre as politicas de cotas e de acesso ao ensino superior.

O terceiro artigo dessa sessao intitulado “Neoliberalismo, (contra)reformas
e educacao” da autora Sueli Guadelupe de Lima Mendonga, debate o conjunto de
contrarreformas promovidos pela politica neoliberal iniciada no governo Temer e
que segue seu curso no governo atual com a precarizac¢ao do trabalho docente. A
retomada de um pensamento ultraconservador, associada a um desmonte
neoliberal da educac¢ido com fins de mercantilizacdo, ameacam a manutencio da

educacao publica.

2% Sessao: Grupos de Trabalho: balancgos e perspectivas

Nessa sessao a maioria dos autores optou por apresentar um balancgo das
atividades realizadas em cada grupo de trabalho e um resumo dos trabalhos
apresentados no ENESEB 2017.

O primeiro artigo é dos autores Rafael Moreira do Carmo e Marco Aurélio
Pedrosa de Melo, “Um balanco do debate sobre a atualidade do trabalho docente
no Ensino de Sociologia”. O texto apresenta um levantamento das condigées de
trabalho do professor de Sociologia no seio das escolas publicas. Para isso, os
autores fazem um levantamento do Ensino de Sociologia entre os anos de 2008 e
2018, evidenciando o fortalecimento da disciplina no contexto escolar e sua

influéncia na estruturacao dessa categoria profissional. O grupo de trabalho levou
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em consideragao trés elementos para distribuicao de sua analise sobre o trabalho
docente no ensino de Sociologia: a atualidade, a organizacdo e seus aspectos
pedagogicos. As pesquisas apresentadas nesse grupo de trabalho se mostraram
frutiferas em retratar a pratica docente de Sociologia em aspectos como didatica e
curriculo. O grupo de trabalho também relacionou o trabalho docente com a
atualidade, onde a educacdo, e por conseguinte, a docéncia vém sendo
instrumentalizadas com um discurso empresarial.

O segundo texto dessa sessdo chama-se “Percepcgdes, representagées e
situacoes de violéncias no ambiente escolar e seu entorno social” das autoras
Haydée Caruso e Nalayne Mendong¢a Pinto. O artigo tem dois objetivos: o primeiro
¢é fazer um resumo dos trabalhos apresentados no GT “Percepgoes, representacoes
e situagoes de violéncias no ambiente escolar e seu entorno social”, realizado no V
ENESEB. O segundo objetivo é fazer uma analise tedérico-metodologica,
articulando os diversos estudos apresentados. Para tanto, as autoras percorrem
um caminho entre o debate sobre o conceito de bullying e seu reconhecimento
normativo no Brasil, até a resposta militar apresentada em alguns estados a
questao da “falta de autoridade dos professores” e “indisciplina dos alunos”. As
autoras concluem o texto apontando elementos que devem ser melhor investigados
tais como: o estigma associado a jovens estudantes de camadas populares, negros
e de escolas publicas, a no¢ao de “aluno problema”, a incorporacao de elementos
externos para resolugao de conflitos que ocorrem no ambiente escolar, como acionar
o conselho tutelar ou a policia militar. Ademais, a falta de didlogo no ambiente
escolar e as intimidagoes sofridas por estudantes estiao presentes como aspectos da
vida escolar que devem ser mais estudados.

O terceiro texto “Pensar as culturas juvenis para ensinar Sociologia” de
Isaurora C. Martins de Freitas e Irapuan Peixoto Lima Filho, faz uma revisdo do
GT Culturas juvenis na escola. Os autores indicam a importancia do protagonismo
dos jovens na sua formacao escolar. O texto ao apresentar as pesquisas envolvidas,

faz uma reflexao sobre como fazer com que os jovens se interessem pelas aulas de
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Sociologia e que até utilizem esse conhecimento no seu cotidiano, aproximando a
disciplina da vida juvenil, rompendo a barreira do vocabulario e da abstracgao de
seus conceitos.

Ligia Wilhelms Eras e Fernanda Feijo, apresentam sua reflexdo no quarto
texto “O universo digital no espago das metodologias de ensino de Ciéncias
Sociais/Sociologia na educacdo béasica: experiéncias, lacunas e perspectivas.” O
texto é fruto do GT “Os professores de Ciéncias Sociais/Sociologia no mundo digital:
as metodologias de ensino em Ciéncias Sociais na Educag¢ao Basica”. As conversas
se pautaram na utilizacao das TIC’s? no universo escolar, buscando identificar sua
funcionalidade no ensino de Ciéncias Sociais. Por tratar-se de uma novidade, as
autoras perceberam muitas incongruéncias tedrico-metodoldgicas nos trabalhos
apresentados, mas que foram resolvidas no debate. O artigo aponta que as TIC’s
sao um recurso didatico precioso quando bem mediado pelo professor. Todavia,
ainda ha uma escassez estrutural que permita utilizar de forma mais ampla esse
recurso no ensino basico. Dessa forma, os professores que desejam utiliza-las tem
que ser criativos em manejar os recursos existentes, por exemplo os smartphones
dos alunos.

No artigo “As modalidades diferenciadas de ensino e a Sociologia: muitos
dialogos urgentes a se estabelecer para o fazer sociolégico na educagao basica”,
Rogéria Martins e Luiz Fernandes de Oliveira, apresentam os resultados do GT
“Ensino de Sociologia nas Modalidades Diferenciadas de Ensino”, que analisa o
“fazer socioldgico” em contextos de educacdo indigena, quilombola, educacio de
jovens e adultos, dentre outras. O texto apresenta o resultado das pesquisas nessa
tematica associado a uma reflexao critica do lugar da educacio dos “socialmente
diferenciados” no atual contexto brasileiro.

Os autores Cristiano das Neves Bodart, Marcelo Cigales e Antonio Alberto
Brunetta apresentam suas consideragoes sobre o GT “Historia do Ensino de

Sociologia no Brasil”. O artigo “A pesquisa sobre a histéria do Ensino de Sociologia

2 Tecnologias de Informagio e Comunicagdo
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no Brasil, aponta os avancos e retrocessos no Ensino de Sociologia. Os autores
fazem um balango dos trabalhos apresentados demarcando trés pontos: a historia
da Sociologia como uma agenda nacional e regional; um olhar sobre a historia da
Sociologia voltado para escola e o fato de que a histéria do ensino da Sociologia
precisa dialogar com outras disciplinas. Os autores indicam que ha um ntumero
significativo de estudos sobre a histéria do ensino da Sociologia, e ainda que essa
histéria é construida através da acdo de varios agentes com narrativas distintas.
Lamentavelmente, o tom conservador adotado nos ultimos anos ameaca a
ampliacao da disciplina no pais.

“O livro didatico de Ciéncias Sociais: contribuic¢oes e disputas na construcao
do campo de ensino de Ciéncias Sociais”, escrito por Débora Cristina Goulart e
Diogo Tourino de Sousa, apresenta varias consideracées sobre a producgio e
utilizagao dos livros didaticos de Ciéncias Sociais no Brasil. Os autores nao fazem
uma apresentacdo de cada um dos trabalhos apresentados. A opgao foi fazer um
levantamento da formacéao, regido e area de ensino dos autores que participaram
do GT “O livro didatico de Ciéncias Sociais: avancos e desafios”.

Amurabi Oliveira e Leandro Raizer, no texto “Formacao de Professores de
Ciéncias Sociais”, trazem uma reflexdo panoramica sobre os trabalhos
apresentados no GT de mesmo titulo do artigo. Segundo os autores, o tema do GT
inicialmente era um debate periférico, mas que nos ultimos anos ganhou espaco
ap6s a reintroducao da Sociologia como disciplina obrigatéria no curriculo escolar
e a criacdo de um mestrado profissional. O GT sintetizou varios pontos de debate
que vao desde a reforma dos curriculos das licenciaturas, passando pelo diagnéstico
dos estagios supervisionados e o perfil dos egressos até a relevancia do PIBID e de
outros projetos de extensdo para qualificacdo da formacdo dos professores de
Sociologia.

No artigo “O PIBID e a formacao docente em Ciéncias Sociais: permaneéncia
das possibilidades frente as novas diretrizes do programa”, as autoras Marili Peres

Junqueira e Rosangela Duarte Pimenta, apresentam o resultado do GT “PIBID e
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a formagao docente em ciéncias sociais: limites e possibilidades”. O artigo
rememora o percurso do PIBID e seu desenvolvimento, ao mesmo tempo que reflete
sobre a trajetéria do GT, passando por um resumo dos trabalhos apresentados em
2017. As reflexbes apontam que o PIBID foi um divisor de aguas na formacao
docente, principalmente pela aproximacao que promove entre o formando e o “chao”
da escola, criando lagos mais fortes entre os futuros professores e os alunos da
educacao basica.

Alexandre Jeronimo Correia Lima, Manoel Moreira de Sousa Neto, Simone
Meucci e Tabata Larissa Soldan, autores do artigo “Teorias e métodos para
pesquisas sobre Ensino de Sociologia, relatam a primeira edig¢do do seu grupo de
trabalho. Segundo os autores, os trabalhos apresentados podem ser divididos em
eixos tematicos: curriculo e Ensino de Sociologia; percursos tedricos das pesquisas
nas escolas; ferramentas metodolégicas de pesquisa na area da Sociologia da
Educacao e trabalho docente. Os autores apontam que ha muito o que ser debatido
sobre os sujeitos e objetos tanto das pesquisas quanto das praticas pedagogicas do
Ensino de Sociologia.

“Ensino de politica no ensino médio? Conteudos, metodologias e recursos
didaticos na disciplina de Sociologia”, é o texto escrito por Renata Schlumberger
Schevisbiski e André Rocha Santos, fruto das reflexoes realizadas no GT “Os
conhecimentos de politica na disciplina de Sociologia no Ensino Médio: contetdos,
metodologias e recursos didaticos”. Algumas perguntas conduziram a proposta do
GT: Qual o papel dos conhecimentos de politica na escola brasileira? Como esse
conteido deve ser abordado no curriculo escolar? Em que momento deve ser
oferecido? Com quais conceitos, temas ou teorias? Os autores empreendem uma
sintese dos trabalhos apresentados e concluem que a Sociologia é uma disciplina
com uma dimensao politica muito forte e que abre possibilidade para o pensamento

alternativo e para mudanca da realidade social.
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Secao 3: Rodas de conversa: memorias e narrativas autobiograficas de professores

de Sociologia

A secéo é composta por dois relatos biograficos de professores de Sociologia.
O primeiro deles intitulado “Ser docente e formar docentes: reflexées sobre uma
pratica”, apresenta a trajetéria da professora Bruna Lucila dos Anjos. O segundo
texto “A formacao identitaria do professor de Sociologia: caminhos e descaminhos
que levam os sujeitos de estudantes ao exercicio da docéncia” que retrata as

experiéncias do professor Marcos Antonio Silva.

Recebido em: 30 mar. 2020
Aceito em: 20 jun. 2020.
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CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA
DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS

ENTREVISTA
“Sou reconhecida como a professora da Sociologia em
movimento™: entrevista realizada com M. Olga de Lima
Caracas

“I am recognidez as a teacher of Sociology on the move”:
interview with M. Olga de Lima Caracas

Brena Kécia Andrade de Oliveira 1

Joana Elisa ]I_{évve]r2

Ao investigar o ensino de Sociologia no
Macico de Baturité/CE, composto por 13
municipios e 25 escolas de Ensino Médio,
conhecemos a professora Maria Olga de
Lima Caracas, nascida em 05/09/1959 e
formada em Sociologia. A docente ministra
a disciplina em escolas pertencentes a
regido desde 1999, constituindo-se como
uma referéncia educacional nesse espaco
geografico. Registramos que a professora

'"Mestranda em Educagio pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). E-mail:
brenakeciaa@gmail.com

*Doutora em Educacio pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Professora Adjunta da Universidade da
Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). E-mail: joanarower@unilab.edu.br
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possui uma postura de atencao as especificidades e demandas das juventudes e das
comunidades escolares, o que contribui para a constru¢ao do sentido da Sociologia
escolar através da centralidade do contexto e da vida dos sujeitos escolares.

Maria Olga de Lima Caracas é professora de Sociologia no Ensino Médio.
Atua ha 21 anos em escolas situadas na Regido do Macico de Batutité/CE. Possui
bacharelado em Sociologia pela Universidade de Fortaleza (UNIFOR) e
licenciatura em Sociologia pela Universidade Estadual do Ceara (UECE). Integra
associagoes e movimentos sociais, com desempenho de agoes politicas/educacionais

significativas nos contextos em que esteve e esta inserida.

Brena Kécia Andrade de Oliveira: Qual foi a motivagio para se graduar

em Sociologia?

Maria Olga de Lima Caracas: Acho que devo iniciar falando um pouco
sobre minhas crencas, aquilo que chamamos de sentimento de pertencimento
(crenga subjetiva). Cresci sob a orientacio de duas matriarcas. Divido aqui o inicio
da construc¢édo de minha identidade ou formag¢do humana.

Minha mae era proprietaria de um restaurante na praia de Iracema, que,
a0s poucos, foi se tornando referéncia da intelectualidade/boémia. O “Cirandinha”,
por muito tempo, foi “territério neutro” frequentado pelos protagonistas da velha
politica cearense (os coronéis Virgilio Tavora, César Cals e Adalto Bezerra, entre
outros). Contam os frequentadores do referido restaurante que la era espacgo de
grandes decisoes politicas. Eu, a medida que crescia, me dava conta de quem era
cada um daqueles personagens, reconhecendo suas intervencoes, praticas
coronelistas e, assim, aprendia sobre o cenario politico da capital/Estado. Os
boémios/intelectuais fumadores da “erva maldita” também eram frequentadores de
nosso espacgo. Eram jovens que falavam da guerrilha do Araguaia, do MRS, do
Sendeiro Luminoso (depois entendi que se referiam aos movimentos
revolucionarios). Comentavam de um pais comunista que tinha dois homens que

expulsaram os norte-americanos de uma pequena ilha na Ameérica Central, bem
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como de um partido de trabalhadores que surgia para se contrapor a velha
oligarquia politica. O Cirandinha durou 37 anos e foi considerado patrimonio
afetivo da cidade, porém a especulacdo imobiliaria e os governantes da época nos
feriram/atingiram de morte, desapropriando-nos do imével. Estudei semi-interna
por 12 anos em uma escola cujo diretor era “padre e socidélogo”.

Entao, depois da descricio das experiéncias que incorporaram em mim
formas de perceber o mundo (visdo de mundo) e que refletem hoje a realidade de
minhas vivéncias individuais, passo a explicar o meu processo inicial de
socializa¢do, meu modo de ser (capital incorporado/Bourdieu).

Prestei vestibular no final de dezembro de 1978/1979, na Universidade
Federal do Ceara (UFC) - Psicologia, na Universidade Estadual do Ceara (UECE)
- Servigo Social e na Universidade de Fortaleza (UNIFOR) - Terapia Ocupacional.
Passei nas trés IES, no entanto, fui surpreendida com uma passagem para a
Inglaterra, onde cursaria inglés durante todo o ano de 1979. Esse fato me fez optar
pela universidade particular, pois nela eu poderia pagar e trancar a matricula. Em
1980, retornei a UNIFOR, no curso de Terapia Ocupacional, entendendo que esse
curso/profissiao seria util, pois reabilitaria pessoas. Contudo, quando me deparei
com as cadeiras de Quimica, Biologia e uma grade curricular sem nenhuma
correlacao com tudo o que me fazia pulsar, a decepcao foi grande. Mais uma vez, o
universo conspirou a meu favor. No Diretorio do Centro Académico (DCA), eu tinha
amigos queridos do Colégio Juventus (onde fui semi-interna). Entao, 100% do
diretorio era constituido por jovens do curso de humanas ou ativistas politicos das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e partidos ditos de oposi¢ao/esquerda. O
DCA organizou uma greve geral na UNIFOR que paralisou a universidade por
quase um més e meio, sob o amplo apoio de Dom Aloisio Lorscheider. Quando a
primeira convocatoria aconteceu, me reencontrel. Saimos em comissao, fiquel no
apoio dos que fizeram greve de fome e que ficaram fora da universidade, em um
local mais central e de acesso livre a imprensa e aos apoiadores: a catedral, com
permissao do Arcebispo. Descobri que seria bacharel em Ciéncias Sociais,

Socidloga. No comité da fome estavam dois grandes amigos do colégio Juventus;
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entrei no DCA depois de grande rejeigao, dada a condig¢do financeira de minha
familia. Uma mulher (minha mae) semi-analfabeta-empreendedora que melhorou
de vida e deu aos filhos condi¢bes que nunca pode, sem poder sonhar com o acesso
a uma educacgao escolar. Meu avé6 a proibiu de aprender a ler, pois mulher letrada
“servia sO para escrever carta pra macho”. Minha vo, escondida dele, pagou aulas
para Dona Zezé, minha mae. Eu os afrontava, porque tinha um carro, e os que
andavam de 6nibus me taxavam de “riquinha-basal”. Eu fugia totalmente dos
padrdes estéticos dos hippies (imagem dos revolucionarios da época), nao estudava
dependendo de crédito educativo, era mulher e morava nas dunas. Nao me dei por
rogada e me tornei parte daqueles que “queriam mudar o mundo’. Em 1982,
ingresseli no Partido dos Trabalhadores (PT) e fiquei na base, aprendendo,
militando, mobilizando. Na ocasido, fui fazer estagio no Programa de Assisténcia
as Favelas da Regiao Metropolitana de Fortaleza (PROAFA), hoje denominada de
Secretaria de Assisténcia Social (SAS) do Estado.

Joana Elisa Rower: Quando e como foi sua inser¢ao como professora de

Sociologia nas escolas do Macico de Baturité?

Maria Olga de Lima Caracas: Foi no 2% semestre de 1999. Vim morar de
vez em Aracoiaba em 2000, quando engravidei. Iniciei a docéncia no 2° semestre de
1999, época em que percebi a necessidade de cursar a licenciatura caso desejasse
seguir como professora de Sociologia. Matriculei-me na UECE em um curso
denominado de “esquema” do Nucleo de Educacdo Continuada e a Distancia
(NECAD), destinado aos bacharéis que desejavam lecionar (complementacao). Na
época em que aqui cheguei, quem fosse da area de Ciéncias Humanas
(Histéria/Geografia/Sociologia e Filosofia) poderia/deveria complementar a carga
horaria lecionando outras disciplinas da area. Eu passei por todas elas. A
dificuldade de lecionar Sociologia em uma Unica escola regular foi muito grande,
tendo em vista que para termos 20/horas/semanais precisavamos passar por 13

turmas (nossa disciplina era de 50mim/aula). Se a escola ndo tivesse esse numero
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de salas, torna-se-ia necessaria uma complementaridade com outra(s) disciplina(s)
da area, ou nao, caso o gestor entendesse diferente. Essa situacdo nos pés em
situacao de desgaste fisico e emocional. Treze salas na escola (A), como sobreviver
com 100h/s? Saimos em busca de outra escola que nos "abrigasse”. Ter 200 horas
era condicdo sine qua non (indispensavel) para receber a gratificacdo do vale

alimentacao.

Brena Kécia Andrade de Oliveira: Quais as experiéncias marcantes na

trajetoria profissional?

Maria Olga de Lima Caracas: Sou reconhecida como a professora da
Sociologia em movimento. Desse modo, promovo:

*Anualmente coléquios tematicos na escola, cujos protagonistas sdo
os alunos, mas sempre convido um “palestrante” para assistir o
coléquio e depois fazer suas consideragoes. Os coloquios sao de duas
formas: com os alunos da escola onde estou lotada e/ou com alunos
de outra(s) escola(s).
*Viagens formativas realizadas anualmente para o polo do Sertao
central de Quixada: visitas as IES, como Unicatélica, IFCE,
CISNE, UECE e UFC.
*Excursao histérica/cultural: exposi¢cées no Centro Dragao do Mar
e no Planetario, Seara da Ciéncia (UFC), Museu Historico do
Ceara, Museu de Fotografia, Museu do Pescador em Mucuripe e no
Oceano Atlantico.
*Parcerias com as IES-Unilab, com a professora Violeta Holanda
(Unilab).
*Parcerias com o IFCE-Campus Baturité, com o Professor
Raimundo Eudes de Souza Bandeira (diretor do campus em 2017).
*Projeto de Reaproveitamento de Alimentos com as escolas Almir

Pinto e Ceja-Baturité.
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Além disso, oriento projetos anualmente, tais como:

*Projetos de género (iniciados em 2013), através dos quais
tentamos criar ouvintes e platéia para a institui¢do de uma politica
publica social contra violéncia feminina (com centro de referéncia-
apoio juridico-psicolégico e cursos/capacitagées direcionados a
aquisi¢cao de emprego e renda).

*Mama Africa, o Ber¢co da Humanidade (2008) — representamos a
Escola Almir Pinto na Etapa Estadual - Ciéncias Humanas.
*Desconstrucao das praticas culturais de violéncia contra a mulher
(2013): Escola Almir Pinto na Etapa Estadual - Ciéncias Humanas.
*As dificuldades das familias no Processo de Doacgao de ()rgéos
(2015).

*Desafios de uma Politica Publica no Cotidiano Feminino de
Aracoiaba (2017), na Escola Almir Pinto.

*Projeto Cancer de Mama: com o propdésito de conscientizar e
informar sobre as consequéncias e formas de tratamento e
prevencéao (2017).

*Desenvolvimento Sustentavel: reaproveitamento de alimentos
como oportunidade de Agao Social (2017), no Centro de Educacao
de Jovens e Adultos - Ceja Donaninha Arruda, em Baturité.
*Politicas Publicas para as mulheres: implementagdo e
enfrentamento da violéncia no municipio de Aracoiaba (2018), na
Escola Almir Pinto.

*Reflexdes sobre Relacionamentos Abusivos na Educacao de Jovens
e Adultos - Ceja Donaninha Arruda, em Baturité (2018).

*Projeto Doe Macigo: a importancia da doacdo de sangue, 6rgaos e
medula éssea (2019), realizado na escola Almir Pinto em Aracoiaba,
com recebimento de honraria do Hemoce sobre a relevancia do

projeto.
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Também foram realizadas agoes referentes a violéncia doméstica,
tais como:

*Apresentacdo do nosso projeto “A desconstrucido das praticas
culturais de violéncia contra a Mulher”, na Camara de Vereadores
em Aracoiaba, com a entrega de 800 assinaturas/abaixo-assinado
ao presidente da Camara, na época Ant* Clatidio Pinheiro.
*Parceria com o Nucleo de Politicas de Género e Sexualidade,
através da professora Violeta Holanda (Unilab). Fomos com alunas
da escola a Unilab e trouxemos até a Escola Almir Pinto a Dra
Violeta Holanda, que palestrou sobre violéncia feminina.

*Visita das alunas ao Instituto Maria da Penha, em Fortaleza/CE.
Realizamos coléquios sobre:

*Lei Maria da Penha (Lei n° 11.340/2006)

*Maioridade Penal (ECA - Lei n° 8.069/90), com a presenca dos
conselheiros tutelares e Ministério Pablico — MP de Aracoiaba.
*Terceirizacdo com a presenca da representante da Crede 08,
Professora e Advogada M® da Paz.

*Feminicidio (Lei n°® 13.104/2015 ), na Escola Almir Pinto. O evento
contou com presenca da Dra. Violeta Holanda e do ex-aluno da
Escola Almir Pinto, que cursava o 8 semestre do curso de Direito,
Yago Nascimento.

*Juri Simulado: montagem de pecas sobre absolvigdo versus
acusacdo, em relacdo as seguintes tematicas: uso da agua,
feminicidio, trabalho em condi¢ées analogas a escravidao.

Ressalto ainda:

*Trés campanhas de doacao de sangue em parceria com a Hemoce
e a Escola Almir Pinto.

*Realizagao de projeto: As dificuldades das Familias no Processo de
doacgéo de ()rgéos, que rendeu uma premiacao pela Fiocruz, no ano

de 2016.
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*Participagdo na mobilizagao, divulgagao e instalagdo da unidade
de coleta de bolsas de sangue na Escola de Ensino Médio Almir
Pinto/Aracoiaba, através do Hemoce, em 2017

*Realizacao do projeto Doe Macico: a importancia da doacao de
sangue, 6rgaos e medula 6ssea (2019). O projeto foi premiado na
area de Ciéncias Humanas, sendo o 3° colocado na fase regional do

Ceara Cientifico.

Joana Elisa Rower: Houve desafios associados a profissao?

Maria Olga de Lima Caracas: Houve, ha e sempre existira, se nao fosse
assim, nao seria educacado. Vou pontuar:

I - Problemas de lotagao, por motivos de que nao obedeco os pactos mediocres
que me impoéem. Revido, discuto, debato. Nao uso o meu nivel/certificacdo para
favorecer uma pessoa que nao é graduada. Quando meu contrato chegou numa
determinada escola, pediram que eu assinasse e o fiz sem ler, devido a pressao de
ter que retornar e a verba sair ainda no més. Quando o dinheiro chegou, eu tinha
200 horas! Entreguei ao gestor o valor de 150 horas que néao era meu e sim de
alguém que nao era formado, porém me colocaram com as 200 horas no contrato
via SEDUC - CREDE 8, sendo que verbalmente aceitei as 50 horas.

IT - No ano de 2000, eu estava gravida de cinco meses e, ao retornar a escola
em busca de lotagdo, ja sabendo da falta de respeito e das atitudes que me
sujeitaram a passar pelos desejos do gestor escolar, exigi minha carga horaria
normal de 100 horas. Fui rejeitada na escola, porque estava gravida, apesar de
minha classificagdo no concurso publico para professores temporarios ter sido em
1* lugar. Nessa época, o prefeito me contratou como técnica para ser diretora
pedagobgica da Secretaria de Educacao de Aracoiaba, cargo que prontamente
aceitel. No processo dessa nova experiéncia e mae ha oito meses, minha filha fo1
acometida por um sério problema de ma formacao de intestino. Quando tentei

voltar para a escola que prestei concurso, desejosa por ocupar a vaga do cargo de
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professor de Sociologia, deparei-me com impedimentos por parte do gestor. Fui
aceita em outra escola da regido. Durante sete anos, periodo de duracdao de uma
dada gestdo municipal e escolar que atuava em total parceria/conivéncia, fui
abertamente considerada “persona non grata’ para assumir qualquer cargo na
area da Educacdo no municipio. A ingeréncia, autoridade e poder de quem
comandava o municipio e a escola do Ensino Médio me “atacaram” em varios
espacos de atuacao profissional, tais como: ministrar aulas nas escolas locais, ser
indicada nos cursos com vagas para tutora e/ou orientadora de cursos de formacao
continuada, fimados com a UECE do/no municipio. Apesar de minha qualificagio
curricular, fiquei “rodando” nas escolas do Macigo de Baturité, mas como eu tive
uma boa colocagdao no concurso, pude ser lotada de forma rapida com apoio da
CREDE 08. Meu retorno como professora de Sociologia em Aracoiaba, municipio
onde resido, é devido a uma profissional de Educacéo da época, a qual intercedeu
por mim.

III - Ingeréncia de gestores municipais na minha lotagao, pois sou 20 anos
temporaria (porém aprovada nos concursos/selecao para temporarios).

IV - Problemas de ter que me ausentar da(s) escola(s). Moro em Aracoiaba
com marido e filha, antes tinha minha mae com AVC. Se alguém adoecesse, eu
tinha que socorrer, me obrigava a faltar nas escolas. Em um ano, perdi a mae e
meu esposo caiu de um cavalo, ficando tetraplégico por trés meses em Fortaleza,
na unidade de reabilitacdo Sarah Kubitschek. Morava na época em uma fazenda a
6km da sede de Aracoiaba. Sem familia aqui, sem ninguém para me socorrer. Perdi

muito, inclusive de fazer/cursar mestrado.

Brena Kécia Andrade de Oliveira: Quais os sentidos que atribui hoje a

profissao?

Maria Olga de Lima Caracas: Dificil, viu! Antes da pandemia, a resposta
seria totalmente diferente, porque sdo 20 anos entre idas e vindas, me

reinventando para entender nossa proposta curricular, o menosprezo que é dado a
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disciplina. Comeco pelo processo de construcao de nossa lotagao. As disciplinas de
“exceléncia”, aquelas que o professor passa trés vezes por semana em uma unica
sala, sdo organizadas primeiro, depois nos dao 50 minutos e 05 (cinco) aulas em
um so6 dia, como, por exemplo: 1* aula na 3* série com o contetido de “movimentos
sociais”; 2% aula corro para o fim do corredor com a 1* série, de modo a apresentar
o tema “trabalho e sociedade”; depois vou ao patio para a aula na 2% série, quando
falo sobre “cultura e ideologia”; inicia o intervalo. O cérebro fica acelerado. Nesses
anos, pude ver as grandes transformacgoes comportamentais das juventudes,
“novas formas de serem sujeitos”, e a escola com a mesma cobranga burocratica,
calada, sem se impor enquanto institui¢ao transformadora. Trancada nos muros,
agora com receio do trafico, do aluno que peita e sai. Vejo diretores enfurnados em
suas salas respondendo aos infindaveis e infundados relatérios estatisticos, e nada
muda. Recebemos alunos PNEEs/Portadores de Necessidades de Educacionais
Especais. Nao se recusam a recebé-los sem a presenca na sala de um profissional
especializado, ndo comprometem o Estado a cumprir a lei que é direito do aluno,
nao debatem com os pais, com os professores. Falo da realidade que convivo. Nao
generalizo, pois sei que ha excecoes. Fico a pensar em como ampliar meu tempo em
sala de aula, onde mal consigo respirar. O tempo com eles é pouco. Entao, eis que
chega o Programa de Residéncia Pedagogica PRP/Unilab na minha vida. Maior
presente para mim como professora de Sociologia, quando tudo passou a ter mais
sentido, porque agora ndés somos muitos, somos uma institui¢ao. Eu vejo esperanca
de luta com a ampliagao da carga horaria, sinto o “ran¢o” deixado dos anos de
chumbo que estigmatizaram nossa disciplina, do socidlogo como um profissional
perigoso. Por isso, o Servigo Social é mais aceitavel nos concursos municipais aqui

em Macico de Baturité. Agora me sinto segura!

Joana Elisa Rower: Tem integrado comunidades politicas relacionadas a
Sociologia? Se sim, como tem contribuido para a sua profissio e o ensino da

disciplina na escola?
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Maria Olga de Lima Caracas: Sim, participo. Eu sou do diretério do
Partido dos Trabalhadores no municipio de Aracoiaba. Em termos politico-
partidarios, sou coparticipante do grupo das Mulheres Atingidas por Barragem —
MAB, também no municipio de Aracoiaba. Agora estamos na construcio da
Associagao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais — ABECS e ja me considero
membro. A contribui¢do das comunidades politicas nao foram poucas. No momento
estou atuando s6 nessas frentes citadas, como o Partido dos Trabalhadores, que,
na realidade, ndo funciona/atua de forma adequada no municipio. Nao representa
a esséncia e nem os principios do partido. Participo de alguma atividade quando a
pauta é do diretério nacional/estaual, mas sdo agdes pontuais e muito raras. Com
relacdo ao MAB, estamos tentando fortalecer a ideia de criar uma politica publica
social contra a violéncia da mulher no municipio de Aracoiaba, porém tudo parou.
Entao, nés tivemos a ideia de fazer um abaixo-assinado online. Ja organizamos
duas frustrantes tentativas de encontro nas comunidades, mas nao deu certo na
primeira vez, por conta de transporte e, na segunda vez, mesmo com a logistica
toda pronta, veio o isolamento social. Essas mulheres sdo essenciais para mim e
para a nossa luta. Primeiramente, elas sdo mulheres e maes, sentem na pele toda
a histéria do preconceito, da violéncia, do machismo estrutural. Na minha
caminhada, eu percebi que o tnico grupo de apoio que eu tinha era formado pelas
alunas e elas vao embora. Isso significa que estou sempre comecando. Nos,
residentes desta pequena localidade, estamos ha dois anos no aguardo de uma
resolugdo definitiva da justiga sobre as constantes mudancas de prefeito(s) e vice-
prefeito(s), tendo em vista que os dois eleitos travam uma briga judicial com
STE/Ceara e STE/Federal. Vivenciamos uma situacdo bastante complexa e
inusitada no municipio referente a gestdo municipal. Chegamos a ter em um més
trés vezes mudanca de gestores assumindo a prefeitura. Até que em dezembro de
2019 foi decretada elei¢ao suplementar. Por razoes ja explicadas sobre o cenéario
politico, a ideia da audiéncia publica em defesa da implementacdo da politica
publica social foi tomando rumos ditados por esse impasse. Nao se pode caminhar

para chegar até a Camara e pedir uma audiéncia publica também por conta dessa
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questao politica. Mas, tentando respondé-las, ao longo da minha vida eu estive
sempre com e nas ONGs. Esqueci de dizer também que eu morei no Para/Altamira.
La trabalhei com grupos da CPT - Comissado Pastoral da Terra, “brago” da Igreja
que pregava a teoria da libertacdo e o fortalecimento do movimento de oposigao
sindical no eixo Altamira - Santarém. Essa experiéncia viabilizou meu acesso no
curso de Pés-Graduagao na Universidade Federal do Para (UFPA). Entao, asseguro
que a minha participacdo em de sala de aula, na docéncia, s6 existe porque eu
aprendi e me fiz durante toda essa caminhada, com todas as formac6es como agente
social - militante ativista. E possivel me identificar, pois eu transcendo a gestao da
sala de aula, sou/estou em movimento. Nao consigo ficar/estar na escola regendo
conteddos de significados unicamente textuais. E necessério ressignifica-los como
um processo criativo e mudar a percepc¢ao dos alunos/professores. Acho importante
e necessario promover/efetuar agoes da pratica, do concreto, mesmo que seja em
um simples “passeio” de onibus, que chamo de “passeio historico cultural” (para
ver/conhecer o Oceano Atlantico). H4, nesse ato, a mudanca de referenciais de
valores. Isso é aprendizagem. Ha uma significacdo que estabelece para/no aluno
conteudos pedagdgicos, conteudos de formacgao, de construgao de uma nova visao,
até sobre o mar: o que é viver numa praia?; o que é ser vendedor em uma praia?;
por que quando a gente viaja, ir a praia é o lugar mais esperado? Ela é cheia de
significados (um sistema de sinais) para as juventudes, em especial aquelas do
interior do estado do Ceara. Entdo, nao ficamos 14 a toa, ndo ficamos s6 tomando
banho, mas conversamos sobre os vendedores, sobre a terceirizacdo daquela
historia, sobre as possibilidades de nos organizarmos no trabalho, sobre a
vulnerabilidade de ser um profissional sem carteira assinada, sobre a vida numa
cidade grande, sobre o fluxo que aquela cidade tem, sobre a questao da urbanizacgao
e das belezas também. Conto para eles sobre a Ponte dos Ingleses, sobre o Dragao
do Mar e sobre a importante histéria de resisténcia dos moradores da antiga Praia
dos Peixes, Praia dos Amores, hoje Praia de Iracema (PI). Entao, eu acho que
minha atuacdo como bacharel de Sociologia, trabalhando em ONGs, em

associagoes, na rua propriamente dita e nos movimentos sociais é significativa.
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Meu periodo de intensa atuacdo politica deu-se entre as décadas de 80 e 90,
momento de efervescéncia muito grande no Brasil e de movimentos contra o regime
militar. Toda essa militancia acontece aqui também em Aracoiaba. Na escola, eu
sempre tive a frente de acoes de contestacio. Ja fizemos uma caminhada esse ano.
Eu e a professora de Literatura, Lorena Shiria, organizamos um movimento com
“as meninas”, do grupo de meninas que provisoriamente chamamos “Conversas
Confidenciais”. Essa foi uma de nossas ag¢oes. Saimos em “passeata” no dia 08 de
marcgo - data que trata de questdes referentes a mulher. Numericamente, somos
um grupo relativamente pequeno, porém muito expressivo. A manifestacio levou
para rua nossa energia, palavras de “ordem”, faixas, apitos. Finalizamos na praca
em frente a rua principal da cidade de Aracoiaba, na CE-060. Reafirmo que essa
foi a primeira acao do grupo, dentre muitas ja agendadas. Nesse sentido, abrimos
espaco de voz para as mulheres a partir de pequenas ag¢bes mobilizadoras e
formativas. O foco principal é chegarmos até o poder legislativo e sensibilizarmos
os parlamentares para que implementem-apoie-criem “a politica publica social
contra violéncia a mulher”. Nessa politica deve ser priorizada a criagao do Centro
de Referéncia e Protecdo da Mulher, com apoio juridico, psicolégico e capacitagao
para geracdo de emprego e renda. Esse conjunto de equipamentos e servigos
dispensados a mulher fundamenta-se na protecdo como direito fundamental,
presente na Constituicdo Nacional, dever do Estado. A “bagagem” ou as
experiéncias do meu ativismo social-politico me impedem de ser uma professora
"dadora" de aula s6 com teorias. Precisamos sim de movimento, de andancas, de
conhecimento, de sentimento na pele, de contribui¢do e de reconstrucdo dos
movimentos politicos e sociais. Eu me considero uma ativista social, mais do que

uma ativista politica.

Brena Kécia Andrade de Oliveira: Considerando que a senhora fol
preceptora do Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) vinculado ao curso de

Sociologia da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
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Brasileira (UNILAB), gostariamos de saber como visualiza a relacdo da

Universidade com a escola, especificamente no que tange ao ensino de Sociologia.

Maria Olga de Lima Caracas: Foi uma experiéncia tdo grandiosa, rica de
simbolos/realidades invisiveis. O PRP/UNILAB na disciplina de Sociologia nos
trouxe a certeza da necessidade dessa interacao, capaz de abracar as regularidades
da vida social, da troca de saberes, do senso comum, da ideia e presenca dos
residentes na escola e dos conhecimentos académicos entre nés. No inicio, tudo fo1
muito timido como em todo processo que envolve pessoas e compromissos. Pensei
que poderia ajudar a partir do que conheco na pratica do processo ensino-
aprendizagem e eles, os residentes. Nas leituras da disciplina de estagio foi
consolidada a praxis/agao concreta. Um ponto extremamente importante foram as
producoes académicas dos artigos que fizemos a partir das pesquisas e observacgoes
de/na escola do olhar/visdo sociolégica. A questdo da interiorizacdo do
conhecimento a partir da Unilab traz/deixa seu legado de conhecimento e o
chamamento dos alunos a ingressarem na referida IES. O curso de Licenciatura
em Sociologia ampliou o quadro de profissionais para regéncia da disciplina no
Ensino Basico, que se mostrava descoberto desse profissional de nivel superior,
uma vez que grande parte dessa primeira turma de formandos foi direto para o
mestrado. Teremos bons quadros nas escolas, nas faculdades e universidades do
Macico. Temos um o6rgao representativo da categoria, a ABECS-Macigo de
Baturité. Como profissional da docéncia em Sociologia, acredito no processo
transformador que os profissionais/docentes/socidélogos trarao a regiao do Macigo,
a partir de contribuigoes educacionais, politicas, socioculturais e econdmicas.
Entendo que nés temos o diferencial de muitas outras disciplinas de “exceléncia”,
vistas/montadas a partir de descritores. Somos movimento dos meios de produgao
e da distribuicdo, estamos nas escolas publicas, nas ruas, nas letras de musicas,
nas telas de cinema, na calgada, na periferia, nas pragas, nos espaco publicos.
Todos esses espacos sdo territérios de fala/canal de voz que contribuem para a

nossa socializac¢ao e nos guiam pelo grande niimero de significados. Conseguiremos
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nos comunicar, seremos entendidos pelos demais integrantes dessa sociedade.

“Ninguém solta a mao de ninguém!”. Tem coisa mais linda do que essa frase?

Joana Elisa Rower: Estamos vivendo um tempo inédito e de incertezas
diante da pandemia do Coronavirus. Como a senhora tem vivenciado esse momento
como professora de Sociologia?

Maria Olga de Lima Caracas: Na verdade, estamos nos reinventando,
pois quem da o “rumo da prosa” sdo os decretos governamentais. Em um primeiro
momento havia a ideia de paralisarmos de 18/03/20 a 02/04/20. Nesse periodo, as
orientacoes para a rede de ensino das escolas regulares, que inclui a Almir Pinto,
consistiam no uso da plataforma (professor online/aluno online). Assim,
enviariamos atividades relacionadas a determinado capitulo e poderiamos também
enviar links de videoaulas, documentarios etc. Em um segundo momento, o decreto
veio carregado de novas resolugdes: disponibilizaram uma plataforma, o Google
Drive Classroom, e abriram contas para os servidores. Em relacdo ao acesso dos
alunos (a escola fez o chamamento) por convocatorias, via dispositivos moéveis, e-
mails e outras ferramentas, foi exigido que elaborassemos um plano de
atendimento remoto de nossas ac¢oes pedagodgicas-virtuais de marcgo, abril e maio.
Enviamos semanalmente fotos de alunos elaborando as atividades, prints de
conversas (WhatsApp) das orientacoes pedagogicas. Criaram um instrumental no
qual precisamos dar conta do nosso fazer pedagdgico por semana. As
obrigatoriedades sao: duas vezes por meés, realizacdo de videoconferéncias
coletivas; e uma/semana videoconferéncia por area do conhecimento. Trabalho em
duas escolas. As quartas-feiras, dia oficial das Ciéncias Humanas, ouco relatos,
informes, queixas e exigéncias da SEDUC - CREDE 08 (nossa coordenacio
regional). Eles nos revelam sobre o ensino a distancia/virtual para alunos de
escolas publicas: eles ndo conseguem ter acesso as plataformas por motivos 6bvios,
nao entendem por nao terem dominio das TIC, ndo tém crédito nos celulares —
dispositivo mével. O acesso a internet é quase nulo, porque moram em zonas rurais,

onde nao ha alcance. Em um terceiro momento de prorrogacao do isolamento social
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governamental, surgiram as seguintes necessidades: gerarmos média e langcarmos
na plataforma o aluno online; realimentarmos a plataforma Classroom;
atendermos e orientarmos alunos através do WhatsApp (usamos nosso celular para
que essa exigéncia se concretize). O WhatsApp é a maior fonte de envio das
atividades. A partir da segunda semana de maio, ministraremos aulas online em
tempo real, através do Google Meet. A mobilizagao/divulgacao ocorre a partir do
lancamento da convocatéria nos grupos do WhatsApp, assim como o
calendario/semanal das videoaulas e links de acesso. Exigéncia da CREDE, dos
pais, do nucleo gestor, porque s6 elaborar, enviar e corrigir atividades, dar
feedback, alimentar duas plataformas e participar de webconferéncias néo

justificam nossas ac¢oes pedagogicas e salario.

Brena Kécia Andrade de Oliveira: Quais os sentidos possiveis da

Sociologia na escola para as juventudes escolarizadas?

Maria Olga de Lima Caracas: A Sociologia, de certa forma, pode reunir
condigdes concretas e capazes de influenciar a constituicio da formagao de
identidade social de alunos/juventudes escolarizadas. A pandemia trouxe a
auséncia fisica do contato, da interacdo professor/aluno/juventude e o
reconhecimento da importancia e necessidade humana desse espacgo de interacéo e
sociabilidade juvenil. Nesses locais sao legitimadas a importancia da cultura da
sala de aula, do espaco escolar e das discussoes socioldgicas expressadas de forma
subjetiva pelos alunos, os quais mostram ser reconhecedores de si enquanto atores
sociais. K preciso discutir o cenario nacional, dizem eles quando “leem os
desmandos do gestor brasileiro”. Muitas vezes, eles me convocam nas
videoconferéncias para debater atualidades. Como nao explicar o Al-5 dos cartazes
e carreatas promovidos por apoiadores e noticiados pela TV? Dizem que, com tal
ato, o Brasil vai melhorar e o emprego voltara, porque o Congresso deixara de
barrar as MPs do presidente. Por outro lado, escutam inimeras pessoas indignadas

com tal manifestacdo. Entdo, como entender quem fala a “verdade”? Em tempos de
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1solamento e de dualidades ideoldgicas, os jovens precisam, querem e tém o direito
a Sociologia. Os jovens estdo em ritos de transi¢do. A disciplina de Sociologia
contextualiza a histéria real dessa luta separatista que vivenciamos. Damos

sentido quando explicamos sobre as competi¢ées/posicionamentos ideoldgicos.

Entrevista realizada em: 06 mar. 2020, Aracoiaba-CE.
Recebido em: 30 mar. 2020
Aceito em: 20 jun. 2020.
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