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Este artigo tem como objetivo discutir a prdtica como componente curricular no contexto da

Resumo

formagao docente para o ensino de Ciéncias Sociais na Educac¢io Bdsica. Embora o debate sobre a
prética de ensino esteja em expansio nos estudos sobre a Sociologia escolar, conforme as diretrizes
nacionais e as suas interpretagdes normativas da formagio de professores no Brasil, prética de ensino
e pritica como componente curricular s3o defini¢coes distintas. Visando estimular as reflexdes da
drea de ensino de Ciéncias Sociais, bem como futuras comparacoes entre modelos de
implementagao da pritica como componente curricular, aborda-se como dado empirico o modelo
adotado pelo Curso de Ciéncias Sociais - Licenciatura da Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL-MG). Assim, a partir da andlise de documentos nacionais e locais, debates teéricos da
educagao e do ensino e informagoes sobre o curso e a sua reforma curricular, conclui-se que as
condicoes de possibilidade presentes na institui¢do permitiram chegar a um modelo que articula
prética e teoria, a construgao da identidade docente e a integragio com a Educagao Bésica desde o
primeiro semestre da graduagio. Contudo, ainda existem alguns desafios na implementagio da
prética, tanto no Ambito especifico do ensino de Ciéncias Sociais como das demais disciplinas que
contam com carga hordria de prética.

Palavras chaves: Formagio de Professores. Ensino de Sociologia. Pritica Pedagdgica. Reforma
curricular.

PRACTICE AS A CURRICULUM COMPONENT IN TEACHER
TRAINING FOR SOCIAL SCIENCE EDUCATION

Abstract

This article aims to discuss the practice as a curricular component in the context of teacher
education for the teaching of Social Sciences in Basic Education. Although the debate on teaching
practice is expanding in studies about school Sociology, according to national guidelines and their
normative interpretations of teacher education in Brazil, teaching practice and practice as a
curriculum component are distinct definitions. Aiming to stimulate reflections in the area of social
science education, as well as future comparisons between models of practice implementation as a
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curricular component, It is approached as empirical data the model adopted by the Social Sciences
Course - Degree of the Federal University of Alfenas (UNIFAL-MG). Thus, from the analysis of
national and local documents, theoretical debates of education and teaching and information about
the course and its curriculum reform, it can be concluded that the conditions of possibility present
in the institution allowed us to arrive at a model that articulates practice and theory, the
construction of teacher identity and integration with Basic Education since the first semester of
undergraduate. However, there are still some challenges in the implementation of the practice, both
in the specific scope of Social Science teaching and other disciplines that have practice hours.

Keywords: Teacher training. Sociology teaching. Pedagogical practice. Curriculum Reform.

INTRODUCAO

O dltimo retorno obrigatério da Sociologia para o curriculo do Ensino Médio brasileiro,
em 2008, tem fomentado um rico debate sobre a formacio docente em Ciéncias Sociais no Brasil,
por meio da ampliacdo de cursos de licenciatura, publicagdes cientificas, eventos académicos e
préticas associativas. Com muito esfor¢o, vem sendo constituida a drea de ensino de Ciéncias Sociais
e suas diferentes instdncias tém buscado responder intimeras questées que se impdem como
prioritdrias, dentre elas: como formar a dimensio prdtica de quem trabalhard no ensino de
Sociologia na Educacio Bdsica?

Entretanto, os desafios para a formacio em Ciéncias Sociais nio estao dissociados das
demandas e normatizagdes que delimitam as demais licenciaturas. A exemplo disso, desde 2015,
com as novas diretrizes de formacio de professores definidas pelo Conselho Nacional de Educacio
(CNE, 2015), os cursos de graduagio que formam professores no pais, tém sido demandados a
discussdo e implementagao de uma reforma curricular que determina novas caracteristicas para a
formagao inicial e continuada, bem como reafirma aspectos que nem sempre estio bem
compreendidos pelo campo da educagio. Dentre eles, estd a prtica como componente curricular,
reafirmada na resolu¢io do CNE, mas seguindo ainda como uma grande questio na formulagao
dos curriculos das licenciaturas.

Procurando contribuir com o debate acerca da pritica como componente curricular, este
artigo discute reflexdes especificas da drea de ensino de Ciéncias Sociais e da grande 4rea de ensino
em suas formulagoes acerca da dimensao pratica na formagio docente. Busca-se referéncias tedricas
e regulamentares, bem como reflexoes sobre experiéncias formativas. Para isso, utilizou-se pesquisa
documental em oficios que normatizam e avaliam a formagio docente nacional; dados de eventos
e congressos da drea de ensino de Ciéncias Sociais; dados, documentos e informagdes sobre um

curso de licenciatura. Mais precisamente, utiliza-se o exemplo do Cursos de Ciéncias Sociais -
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Licenciatura da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG) como dado empirico para se
pensar algumas possibilidades e novos desafios para a implementagdo da pritica no 4mbito da
formagao docente. Com isso, no contexto de aperfeicoamento da formagio docente em Ciéncias
Sociais, espera-se estimular futuras comparacoes entre curriculos de cursos de licenciatura em

Ciéncias Sociais em suas articulagdes entre prética e teoria.

1. A Prética na formagio docente em Ciéncias Sociais

Handfas (2009) considera que os modelos formativos precisam se deslocar da dimensio
unicamente diddtico-metodoldgica para uma dimensio social, que implica reconhecer o papel social
da docéncia no Brasil. Além disso, é necessdrio colocar a prética de ensino no centro do debate e
dos estudos como objeto das Ciéncias da Educagio, superando uma suposta dicotomia entre prética
e teoria, por meio de uma melhor articulagio entre os cursos de Ciéncias Sociais e as faculdades, os
institutos, os centros e os departamentos responsdveis por componentes curriculares da formagao

L.
pedagdgica.

De acordo com Moraes (2017) ainda paira sobre a formacio de professores de Sociologia
uma série de preconceitos e elitismos, tais como saber contetidos e saber pesquisar é saber ensinar,
que os assuntos relacionados ao ensino sio prerrogativas dos pedagogos, que dominar as teorias é
dominar as préticas, que o bacharelado é uma formagao densa e a formagio pedagdgica um verniz,

. ’ . ’ ~
que ser pesquisador ¢ resultado da aprendizagem e ser professor é uma vocagao ou um dom.

Em andlise sobre o censo escolar realizado pelo INEP/MEC em 2016, Bodart e Silva (2016)
consideram que os professores de Sociologia que atuam nas escolas brasileiras possuem dificuldades
no acesso a recursos diddticos-pedagdgicos, persistindo uma desvalorizagio da disciplina no 4mbito

~ 7 ~ .
escolar e que, mesmo com a expansio do numero de cursos de graduacgio, ainda faltam professores
licenciados em Ciéncias Sociais. Para Raizer e outros (2017), diante dessa situagido de poucos
licenciados com formacio especifica, urge um novo planejamento da formagao inicial e continuada
da docéncia no Brasil, por meio de cursos de extensdo, pds-graduagio lato sensu e mestrados
profissionais na drea de Ciéncias Sociais.

Contudo, hd uma tendéncia nos estudos sobre formagao de professores em Ciéncias Sociais
de nio apenas considerar a importancia dos curriculos formais dos cursos, mas também levar em
conta que a pratica docente alia tanto as maltiplas experiéncias dentro das disciplinas e dos projetos

pedagdgicos institucionais quanto os percursos e as experiéncias outras dos licenciandos e docentes.

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NA FORMAGCAO DOCENTE PARA O ENSINO .... | Elias Evangelista Gomes 75



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.3, n°.2 | p. 73-94 | jul./dez. 2019.
ISSN: 2594-3707

Oliveira (2019) identifica certa metodologia heterodoxa e inventiva entre os professores estudados
em sua pesquisa, apontando que a prdtica pedagdgica em Sociologia somente pode ser
compreendida a partir do entendimento sobre as trajetdrias sociais dos docentes, articulando
aspectos objetivos da formagio académica e das experiéncias construidas nas demais instincias
socializadoras.

Schweig (2015) propée um deslocamento da perspectiva normativa relacionada as
metodologias do ensino de Sociologia para compreender a aprendizagem da prética docente,
constatando que o processo formativo é um desenvolvimento da abertura dos sujeitos a criatividade
e ao improviso. Para a autora, “engajar-se no projeto de se tornar professor se relaciona ao processo
de seguir fluxos e junta-se a0 mundo” (2015, p. 175). Desse modo, a aprendizagem do exercicio
profissional é uma forma de participag¢io na prdtica social, na pritica da docéncia, sendo que a
Sociologia nao é uma obra acabada a ser transposta para a escola, mas sua coeréncia é coproduzida
no encontro entre professores e estudantes.

Inspirada na Antropologia de Ingold, Schweig afirma que o professor de Sociologia na escola
¢ um cientista que precisa “prestar atengao” nas situagoes localizadas no coragio da sala de aula.
Assim, a Sociologia escolar é um desafio aos protocolos cientificos vigentes, pois a pratica docente
¢ uma forma de correspondéncia, baseada no acompanhamento dos movimentos dos outros e nao
na reprodugio literal do saber cientifico do modo como o professor tem contato no ambiente
académico. Ao seguir os movimentos da aprendizagem e do ensino no contexto escolar, o professor
de Sociologia ¢ demandado o tempo inteiro a oferecer intervengdes, questdes ¢ respostas as
inquietagoes dos estudantes do Ensino Médio. Assim, a pritica docente nao pode ser vista como
um ato de materializar praticas de sucesso, mas um modo de estar em sala e compreender os fluxos
de interesses acerca dos conhecimentos socioldgicos.

Ao estudar as representagdes sociais de licenciandos em Ciéncias Sociais acerca da elaboragio
das prdticas e inovagoes pedagdgicas no contexto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio
a Docéncia (PIBID), Santos (2017) identifica dois principios orientadores das agdes: 1) dominar a
linguagem conceitual especifica das Ciéncias Sociais e 2) dominar conhecimentos gerais que
possibilitem a formagao para o exercicio da cidadania. Assim, as diferentes formas de conceber a
docéncia sdo orientadas pelas nogoes relacionadas & promog¢io uma consciéncia sociolégica e uma
consciéncia cidada, “duas faces do mesmo processo formativo: a prepara¢io de uma cidadania
sociologizada” (SANTOS, 2017, p. 250).

O autor afirma que a inicia¢do 4 docéncia vai além dos aspectos normativos do estagio,

quase sempre limitados & observagao, problematizagio e relato da experiéncia. No processo mais
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longo de experimentagio da docéncia, seria construido o olhar do sociélogo para observar e propor
solu¢des pedagdgicas. Isto é, a formacgio docente nas Ciéncias Sociais constitui-se de uma formagao
para uma Sociologia da Educacio, um aprender a compreender as demandas do ensino na escola.
Assim, Santos afirma que alguns fatores ancoram as representagdes dos pibidianos acerca da prética
pedagdgica, a saber: o modelo de inser¢do na escola, pela via de projeto institucional tedrico,
temdtico e metodoldgico; uma maior duragio da permanéncia na escola; uma melhor valorizagao
da inser¢ao, sendo que a bolsa seria um elemento atrativo; uma projegao e uma identidade mais
préoxima ao perfil de professor de Sociologia e nio apenas de socidlogo; uma concep¢io de
Sociologia e de ciéncia voltada para a comunidade externa ao meio académico, mais préxima de
uma Sociologia publica; a escola seria um espaco de intervengio e de ensino de problemas
pedagdgicos e nio apenas de problemas socioldgicos.

Neste sentido, as contribuigoes de Schweig e Santos sdo pertinentes para compreender que
o cendrio da formagio das préticas de ensino em Ciéncias Sociais vém mudando. Por meio do
PIBID de Ciéncias Sociais ou Sociologia nas universidades brasileiras, tém sido possivel ir além da
mera reprodugio de manuais de metodologia de ensino ou de um contetido deslocado do contexto
escolar. As contribuigoes dos autores permitem ir além dos embates entre bacharelado e licenciatura
e compreender as especificidades do processo formativo para a docéncia na Educagio Bdsica. Desse
modo, a formagio do professor de Sociologia escolar é uma representagio ancorada na agio e uma
acio orientada por principios hibridos constituidos no transito entre conhecimentos especificos e
pedagégicos, entre a universidade e a escola. Assim, a prdtica ndo ¢ apenas ensinada, mas aprendida
na experiéncia, no percurso, no encontro, no trajeto sob determinadas condigoes individuais e
institucionais.

Neste sentido, as experiéncias dos Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio & Docéncia
(PIBID) e Programa Residéncia Pedagdgica nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais tém
sido emblemadticas na articulagio entre teoria e prética, possibilitando uma série de experimentagoes
que conectam formacio inicial e formagio continuada. Consistentemente, a prdtica realizada nos
dois programas nio favorece apenas a formagio continuada de docentes do Ensino Médio, mas
também dos docentes da Educagio Superior, na drea de ensino de Ciéncias Sociais, uma vez que
muitos acabaram por assumir as disciplinas de ensino e estdgio em arranjos internos dos
departamentos.

Neste cendrio de esforcos pelo aprimoramento da formagio de professores de Sociologia no
Brasil, nos encontros e eventos nacionais e locais sobre o ensino de Ciéncias Sociais na Educacao

Bésica[1], tém sido criados espagos formativos, tais como oficinas pedagégicas de modo difundir
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métodos e técnicas de ensino tais como jogos de tabuleiro e digitais; performances, dublagem, teatro
e demais expressdes cénicas; dindmicas de grupo e sensoriais; pesquisa de opinido, amostragem e
outras modalidades de investigagiao escolar; andlise de dados; desenhos, HQs e quadrinhos;
fotografia; musicas; livros, poesia e literatura; midias digitais, celulares na sala de aula e blogs; curta-
metragem; usos de memes; juri, parlamentos e atividades organizacionais simuladas; representagao
politica na escola, assembleias e clubes estudantis; produ¢io de materiais diddticos; usos de imagens
e audiovisuais; montagem de bonecas; avaliagio escolar; ludicidade; aprendizagem baseada em
problemas; abordagens de temadticas relacionadas aos direitos humanos, marcadores sociais da
diferenga, africanidades, espago urbano, democracia e participago, violéncia, dentre outros.
Assim, observa-se que, na tltima década, os debates sobre a formagao docente em Ciéncias
Sociais tém sido fundamentados nio apenas em referéncias tedricas cldssicas e contemporineas
sobre préticas de ensino, mas também estimulado uma educagio da prdtica por dentro da docéncia,
por dentro das préticas e dos processos internos e externos aos cursos de graduagao. Em suma, as
discussdes tedricas e as politicas formativas chamam a atengdo para um processo de socializagao
docente que articule preocupagdes tedricas e préticas, um enlagamento entre conhecimentos
académicos e escolares, contetdos especificos e gerais, vivéncias escolares e pessoais dos estudantes
e docentes e fundamentacio metodoldgica e técnica, capazes de fomentar um ensino adequado ao
nivel de escolarizacio, aos sujeitos participantes do processo educacional e forte, do ponto de vista

do compromisso teérico e pedagdgico com os contetidos das Ciéncias Sociais no ambiente escolar.

2. O qQuE & Pratica como ComPONENTE CURRICULAR:

Se a preocupagio com a inser¢io da prética na formagio docente em Ciéncias Sociais ¢
ainda recente, na grande drea de ensino a introdugido da prética tem um longo percurso de debates
e producoes cientificas. Na década de 1980, os estudos de Schén (1992) apontavam para a
necessidade de formacio de um professor-reflexivo. Sua epistemologia da prética impactou o
pensamento educacional acerca da formagio docente, passando a compreender o docente nio como
um tradutor ou reprodutor de métodos e técnicas de ensino, mas um pesquisador de sua prépria
prética (REAL, 2012). No Brasil, nas duas tltimas décadas, os esforgos para institucionalizar a
pritica na formacio de professoras e professores alcancou mais visibilidade e presenca nos

instrumentos normativos.
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De acordo com Real (2012), hd ainda uma série de tensoes e incompreensdes nao resolvidas
acerca da prdtica na formagio docente no Brasil. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(LDBEN), Lei 9.394/1996, teria sido um marco ao afirmar em seu Art. 65: “a formacio docente,
exceto para a Educagdo Superior, incluird prdtica de ensino de, no minimo, trezentas horas”. Porém,
segundo a autora, a nogio de pritica estava ainda articulada a um modelo aplicacionista, por meio
do exercicio do estdgio supervisionado.

A partir da reforma da formagao de professores, instituida através do Parecer CNE/CP n°
09/2001, colocou-se em questao o modelo 3+1, que desenvolvia trés anos de bacharelado ¢ um ano
de formagao docente, diferenciando pratica como componente curricular e estdgio supervisionado.
Assim, a nova diretriz atribuiu um lugar especifico para a articulagio entre teoria e pratica, mediante
a consideragio de que nio necessitaria ocorrer na escola, mas podendo acontecer na instituigao
formadora. Contudo, ainda segundo Real (2012), a distingao no ambito juridico-legal nio reduziu
as duvidas sobre o que era a pritica como componente curricular e o que era o estdgio. Por isso,
ainda em 2001, o Conselho Nacional de Educagio emitiu novo parecer (Parecer CNE/CP n°
09/2001), no qual deixou de utilizar o termo prdtica de ensino e passou a designar e caracterizar o
que seria a prdtica como componente curricular.

A pritica como componente curricular [...] deve ser planejada quando da elaboracio do
projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracio do processo
formativo e estender ao longo de todo o processo. Em articulagio intrinseca com o estdgio
com o estdgio supervisionado e com as demais atividades de trabalho académico, ela
concorre conjuntamente para formagio da identidade do professor como educador. Esta
correlagdo teoria e prdtica é um movimento continuo entre saber e fazer na busca de
significados na gestdo, administragio e resolugio de situagdes proprias do ambiente

escolar (CNE, 2001b, p.11).

Ainda no Parecer CNE/CP n°09/2001,

A prética, como componente curricular, que terd necessariamente a marca dos projetos
pedagdgicos das instituicoes formadoras, ao transcender a sala de aula para o conjunto do
ambiente escolar, pode envolver uma articulagdo com os drgaos normativos e com os
4rgios executivos dos sistemas (CNE, 2001b).

Em 2002, o Art. 1° da Resolugio CNE/CP n° 2/2002, definiu a carga hordria minima de
2800 horas para todos os cursos de licenciatura no Brasil e também atribuiu cargas hordrias minimas
tanto para o estdgio supervisionado (400 horas) quanto para a pratica como componente curricular
(400 horas), ficando nas maos das institui¢des formadoras construir os modelos préprios dentro de
seus projetos pedagdgicos. Assim, a partir de uma compreensio linguistica associada a formagao
universitdria, o termo prdtica como componente curricular significa que “deve haver aplicacio da

teoria nas matérias que compdem o programa do curso” (REAL, 2012, p. 50). Embora as tentativas
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de especificagio da pritica por meio de resolucoes nao sanaram as ddvidas, ao contrdrio, diversas

~ <« . . . .
questoes foram levantadas, a saber: a) “como projetar um curso de licenciatura, considerando a
iti icular?”; b) “qual del ilizad a j
pritica como componente curricular?”; b) “qual modelo a ser utilizado que nao seja
‘aplicacionista’?”; ¢) “Deve-se inserir uma disciplina intitulada prética de ensino, desde o inicio do
curso?”; d) “se deve acrescentar uma dimensao prética em algumas disciplinas” e ) “ou serd que
deveriam criar disciplinas a serem ofertadas por um cardter eminentemente pritico?” (REAL, 2012,
p- 59).

Porém, se as normativas nio responderam tudo sobre como introduzir a pritica nos
componentes curriculares da formagio de professores, algumas balizas foram instaladas no percurso,
por exemplo: a pritica como trabalho consciente, deve constar no projeto pedagégico do curso,
realizar do inicio ao fim do processo formativo, problematizacio e teorizagio resultantes do contato
direto com a Educagio Bdsica e com a Educagio Superior e voltadas a resolugio de situagdes-
problemas.

As politicas de formagio docente formuladas ao longo das trés tltimas décadas no Brasil
tém sido tributdrias de tendéncias tedricas internacionais. Exemplo disso, as contribui¢oes de
Maurice Tardif (2014) tém sido influentes no contexto nacional. Para o autor, os saberes docentes
possuem fontes diversas e sdo formulados a partir de saberes experienciais, escolares, académicos,
disciplinares, curriculares, nas relacées com pares e em suas trocas e da pratica em sala de aula, ou

p ¢
seja, nesta concep¢do, os saberes docentes sio saberes plurais e heterogéneos. Em conjunto,
configuram-se como uma razio prdtica, social e voltada para o outro. De certa forma, a visio de
Tardif aproxima-se da nogio “prético-reflexivo” de Schén, porém, distancia-se das visoes
cognitivistas da formagio docente. Para o autor, o saber docente é um construto social, sendo que
. D D : ) -

suas competéncias profissionais sio formas de racionaliza¢io, deliberagio e argumentacio da
propria prética. Assim, se o sujeito pretende aprender uma profissdo o mais 16gico seria aprender
com quem sabe aquele trabalho. Dessa maneira, um dos principais desafios da formagao docente
seria abrir espago no curriculo para os conhecimentos priticos da profissdo e para a andlise das
praticas.

Além disso, o autor ressalta a importancia da unidade da profissio docente da Educagao
Bésica 2 Educagao Superior, por meio de um reconhecimento mutuo de saberes e competéncias,
possibilitando realizar melhor o oficio comum. Assim, considerar o sujeito da docéncia como azor
social implica em reconhecé-lo, a0 mesmo tempo, como agente de mudangas e portador de valores

emancipadores.
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Em sintese, o modelo profissional, em contraposi¢iao ao modelo exclusivamente académico,
formaria um perfil profissional reflexivo, capaz de deliberar, questionar, objetivar, aperfeicoar e
melhorar a prépria prética. Sendo assim, os saberes profissionais, baseados em uma epistemologia
da prética, ttm o mesmo estatuto dos saberes académicos. Em vista disso, na formagao via modelo
profissional, hd uma centralidade da prdtica, onde a escola é tida como o 16cus central da construgao
dos saberes. Nao obstante, deve ocorrer uma partilha no processo formativo e uma alternincia entre
0 espago escolar e o espago universitdrio, envolvendo diferentes atores. Por fim, a formagdo é uma
reflexdo sobre a prética, baseada nas competéncias na resolucio de problemas, realizagio de projetos
etc.

Contudo, Julio Emilio Diniz-Pereira (2011) alerta que, diante da urgéncia da
implementagio da pritica nos cursos de licenciatura, a formacio pritica nio deve significar
improviso profissional ou um ato de estar na sala de aula sem planejamento ou intencionalidade
formativa. O autor acrescenta ainda que o rompimento com o modelo que preconiza a teoria em
relagao a prética nao deve implicar um abandono da formagao tedrica. Assim sendo, tem sido um
importante dilema compreender e aplicar a normatizagio da prdtica como componente curricular
na formagio docente no Brasil.

No sentido de regular a Educagio Superior, a Resolugao 02 de 1° de julho de 2015 do
Conselho Nacional de Educagio (CNE), definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para
a formacio inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagégica para

graduados e para cursos de segunda licenciatura) e para a formagio continuada.

1° Os cursos que tratam o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas horas) de
efetivo trabalho académico, em cursos com duracio de, no minimo, 8 (oito) semestres ou
4 (quatro) anos, compreendendo:

I — 400 (quatrocentas) horas de pritica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

IT — 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na 4rea de formagio e
atuacio na Educagio Bésica, contemplando também outras dreas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituigio;

III — pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nicleos definidos nos incisos I e II do artigo 12 desta Resolugio,
conforme o projeto de curso da instituigio;

IV — 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-préticas de aprofundamento em dreas
especificas de interesse do estudante, conforme o nucleo definido no inciso III do artigo
12 desta Resolugio, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagio a docéncia, da extensio
¢ da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da institui¢io (CNE, 2015 -
grifo nosso).

Em consonincia a normativa anterior, no Instrumento de Avaliagio de Cursos de

Graduagao — Presencial e a Distancia, para o reconhecimento e renovagao de reconhecimento, que
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compde o Sistema de Avaliagio da Educagio Superior (SINAES), etapa avaliativa realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), existe um
indicador que monitora a pritica como componente curricular nos cursos de licenciatura. No seu
indicador 1.6, que averigua a metodologia do curso, classifica como nota méxima, cinco (05),

aqueles cursos que:

A metodologia, constante no PPC (e de acordo com as DCNs, quando houver), atende
ao desenvolvimento dos conteidos, s estratégias de aprendizagem, ao continuo
acompanhamento das atividades, 2 acessibilidade metodoldgica e & autonomia discente,
coaduna-se com as prdticas pedagdgicas que estimulam a a¢do discente em uma relagio
entre teoria-pratica, e é claramente inovadora e baseada em recursos que proporcionam
aprendizagens diferenciadas dentro da 4rea (INEP, 2017, p. 12).

No indicador 1.21 do mesmo Instrumento de Avaliagio, item também obrigatério para as
licenciaturas, que avalia a integracdo com as redes publicas de ensino, atribui nota cinco (05), maior

nota, para os cursos que cumprem com o seguinte critério de andlise:

Os convénios e agdes promovem integracdo com a rede publica de ensino e permitem o
desenvolvimento, a testagem, a execugio e a avaliacio das estratégias diddtico-
¢ &
pedagdgicas, inclusive com o uso de tecnologias educacionais, sendo as experiéncias
documentadas, abrangentes e consolidadas, com resultados relevantes para os discentes e
para as escolas de Educacio Bdsica, havendo agdes comprovadamente exitosas (INEP,

2017, p. 19).

Em que pese a prdtica como componente curricular estar presente nos processos de
regulagdo das licenciaturas nao é pacificado o entendimento sobre o que realmente seja e o que
possa se reconhecido como agdo vélida, tornando o debate fundamental nao apenas no universo
geral da formagao do professorado, mas também no caso especifico do fecundo debate sobre

metodologia na formacio docente em Ciéncias Sociais.

3. As ConDpICOES DE PossiBILIDADE DE UM CuURrso FRENTE A REFOR

O debate académico sobre a formagao docente em Ciéncias Sociais para a Educagao Bésica
tem crescido no Brasil, bem como a expandido a discussio especifica acerca da pratica de ensino no
contexto escolar (BORDART, SOUZA, 2017). Porém, no cendrio de reforma da formacao
docente, ainda s3o ausentes os trabalhos que tratam sobre a pritica como componente curricular
em didlogo entre as normativas nacionais e os curriculos da licenciatura em Ciéncias Sociais. Desse
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modo, pensa-se que analisar alguns aspectos do novo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de uma
licenciatura em Ciéncias Sociais, a luz da legislagio, das teorias educacionais, pode estimular uma
importante reflexao entre coordenadores e membros de 6rgaos formuladores dos cursos da drea e
pesquisadores. A partir deste estudo, espera-se que seja possivel estabelecer outras comparagoes e
andlises relacionadas a diversidade e aos padrées de incorporagio da prética como componente
curricular no 4mbito dos cursos distribuidos pelo pais. Desse modo, acredita-se que uma experiéncia
interessante a ser observada é o novo curriculo do curso de Ciéncias Sociais — Licenciatura da
Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), localizada no Sul de Minas Gerais, aprovado em
2019, para entrar em vigor em 2020.

O curso foi implementado em 2009, a partir da adesdo da instituicao ao Programa de Apoio
a Planos de Reestruturagao e Expansio das Universidades Federais (Reuni), justificado pelo sangio
da Lein. 11.684, de 2 de junho de 2008, que restabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Sociologia
e de Filosofia no Ensino Médio. Ao longo de seus dez anos de existéncia, o curso tem sido um
importante formador de professores para o Ensino Médio, no Sul de Minas Gerais e em diferentes
localidades do Estado de Sao Paulo.

Na institui¢io, existem dois cursos de Ciéncias Sociais, o de bacharelado e o de licenciatura.
Ambos possuem estruturas administrativas separadas e integradas. Sao duas coordenagées de curso
(dois coordenadores e dois vice-coordenadores), dois Ntcleos Docentes Estruturantes (NDEs),
compostos por dois presidentes e membros que se ocupam das tarefas relacionadas ao estdgio,
trabalho de conclusio de curso, monitoramento do PPC e acompanhamento de egressos, e dois
colegiados, formados pelos coordenadores e vice-coordenadores dos dois cursos, mais duas
representagoes estudantis, uma do bacharelado e outra da licenciatura. Na prdtica, os colegiados sio
os érgaos integrados dos cursos.

Além disso, existe uma instincia que ¢ a Assembleia, envolvendo docentes do bacharelado
e da licenciatura, para pautas comuns, tais como: a atribuigao de hordrios e disciplinas, eventos
integrados, resolugoes e encaminhamentos comuns aos dois cursos. Observa-se que as estruturas
administrativas ora separadas ora integradas tém permitido aos cursos a constru¢io de suas
identidades especificas, o engajamento de nimero equilibrado de docentes em ambas modalidades,
bem como o atendimento as demandas por acolhimento dos estudantes e dos debates sobre as
formagoes especificas.

Atualmente, o curso conta com treze docentes graduados ou doutores em Ciéncias Sociais
(Antropologia, Ciéncia Politica, Sociologia) e Educagio e uma docente com trajetéria integral na

Psicologia. Destaca-se que nos tltimos anos, foram contratados dois professores vinculados ao
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ensino de Ciéncias Sociais, com cerca de dez anos de experiéncia em docéncia na Educagao Bésica
e superior, por meio de concursos publicos especificos para as disciplinas de prdtica e estdgio.
Ademais, dos quatorze docentes vinculados aos dois cursos, sio quatro que atuam nas dreas de
Sociologia da Educagio e Antropologia e Educagao.

Os docentes se dividem em sete docentes para a estrutura administrativa do bacharelado e
seis para a estrutura administrativa da licenciatura. Um docente encontra-se afastado para o
exercicio da fungio de reitor da Universidade e uma docente afastada para capacitagao. Desse modo,
dos quatorze docentes, sdo quatro soci6logos que atuam diretamente com a formacio docente, por
meio de coordenagio de programas de formagio de professores, disciplinas obrigatérias e eletivas e
supervisao de estdgios. Sio ainda trés outros docentes parceiros na administragdo do curso de
licenciatura. Os atuais coordenadores do curso, embora nao vinculados aos estudos sobre educacio,
sao docentes que se destacam por experiéncias ou como docente da Educacio Bésica ou como
coordenador do PIBID e supervisor de estdgio, no inicio da trajetéria do curso.

Em suma, trata-se de um corpo docente com bastante compromisso com a formagio
docente e que consegue estabelecer um importante didlogo com os colegas tidos como “de
bacharelado”. Essas relagoes de parceria e didlogo, bem como a existéncia de um ambiente tranquilo
de trabalho, com poucos conflitos entre docentes, tém sido essenciais para equilibrar perspectivas e
encaminhamentos de interesses dos dois cursos. Além disso, deve-se considerar que a UNIFAL-MG
conseguiu por meio de concursos pablicos ou por redirecionamento da trajetéria de pesquisa, contar
com um ndmero significativo de docentes vinculados a Sociologia da Educagio e ao ensino de
Ciéncias Sociais, fundamentais para a articulagio entre teorias e politicas de formagao de professores
em Ciéncias Sociais.

Embora o curso tenha conquistado nota méxima na Avaliagio de Cursos de Graduagio,
realizada pelo INEP, o NDE considerava que o curso estava longe da integralidade dos principios
da Resolugio CNE 02/2015 e das pertinentes conclusoes formuladas pelos estudos sobre a formagao
docente em Ciéncias Sociais. Contudo, ¢ importante ponderar que, na Universidade Federal de
Alfenas, ndo houve uma orientagio institucional sobre modelos a serem adotados para a prética
como componente curricular, em resposta as normatizagdes nacionais, o que permitiu, mesmo com
a série de ddvidas persistentes no campo da formagao de professores, a cada NDE elaborar as suas
propostas de forma autébnoma. Se por um lado a falta de orientagao pode ter implicado em adogao
imprecisa em alguns casos, por outro permitiu que cada curso construisse modelos que fossem

adequados as demandas e Diretrizes Nacionais Curriculares de suas respectivas dreas.
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Frente as mudangas necessdrias, em fungao da nova resolu¢io do CNE e gozando de certa
autonomia reflexiva e propositiva no 4mbito do curso, ao longo do ano de 2018, o NDE do curso
Ciéncias Sociais — Licenciatura realizou uma série de féruns, reunindo estudantes e docentes do
curso para a formula¢io do novo PPC e com especialistas em prdtica como componente curricular.

A partir desses foruns, alguns pontos foram pacificados, para a formula¢io inicial da reforma
curricular: a) nio haver ampliagdo de carga hordria total do curso para além das 3200 horas; b)
iniciar o debate acerca da distribui¢ao dos componentes curriculares, garantindo os 10% da carga
hordria geral para programas e projetos de extensio, conforme o Plano Nacional de Educa¢io
(2014-2024); ¢) iniciar a formagio docente no primeiro semestre; d) equilibrar a importincia da
drea de ensino de Ciéncias Sociais no mesmo patamar da Antropologia, Ciéncia Politica,
Metodologia e Sociologia; €) integrar diferentes perspectivas normativas de modo consistente e f)
cumprir integralmente as diretrizes da formagao docente, pois havia uma concordincia de que elas
contribuiram na melhoria do processo formativo. A partir do consenso acerca desses pontos, foi
possivel articular os aspectos normativos, as contribuicoes dos docentes e discentes e as reflexoes e
experiéncias acumuladas pela drea de ensino de Ciéncias Sociais dentro do curso e no Brasil.

No antigo PPC do curso, em vigéncia até o final de 2019, os estudantes de licenciatura
comegavam as disciplinas relacionadas a formagao docente no quinto semestre, com destaque para
o inicio do estigio, que durava toda a segunda metade do curso, através dos Estdgios
Supervisionados I, I1, Il e IV. No curriculo antigo, fazia-se a distribui¢io da carga hordria de pratica
como componente curricular entre certas disciplinas, a saber: 30h em Diddtica, 180h em
Laboratério de Ensino de Sociologia I e II, 30h em Psicologia da Educagao, 60h em Fundamentos
da Educacio Inclusiva I e IT e 120 horas em Trabalho de Conclusao de Curso II. Embora houvesse
uma importante experiéncia de elaboragao da prética nos Laboratérios de Ensino de Sociologia I e
II, em virtude da articula¢io universidade e escola, observava-se que o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagio a Docéncia fomentava importante experiéncia que merecia ser
institucionalizada.

Concretamente, desde a nova edigio do PIBID, por meio do Edital da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), lancado em 2018, o curso vinha
debatendo e buscando estabelecer estratégias de institucionaliza¢io das préticas experimentadas no
programa. Havia uma preocupagio em criar uma referéncia para o novo curriculo e também nio
deixar o curso refém da existéncia ou nao existéncia do programa federal para ter a prética iniciada
nos primeiros semestres da formagao e articulada 2 Educacio Bdsica. Ainda com o curriculo antigo

em vigor, em 2018, o curso criou disciplinas articuladoras do PIBID, por meio de eletivas, tais
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como Pritica Pedagdgica em Ciéncias Sociais e Ciéncias Sociais na Educacdo Bdsica, ministradas por
professores da 4rea de ensino de Ciéncias Sociais e Sociologia da Educagao. Todos os participantes
do PIBID deveriam se matricular. Com a experiéncia de aperfeicoamento da articulago entre teoria
e pratica, foi possivel consolidar a proposta de pratica como componente curricular para o novo
PPC, implicando na redistribuigao a carga hordria em um novo modelo de formagao docente em

Ciéncias Sociais.

. Uma Nova Conricuracao CURRICULAR DA PrATICA

Em que pese o objetivo deste artigo seja discutir as possibilidades e os desafios da
implementagio da pritica como componente curricular, a partir da nova matriz do curso de
Ciéncias Sociais - Licenciatura da UNIFAL-MG, entende-se que, para a leitora e o leitor
compreender a proposta pedagdgica, é importante entender a estrutura curricular geral. Desse
modo, o Curso foi dividido em cinco nicleos, de acordo com a organizagio determinada pela
Resolugao CNE 02/2015. Sdo eles: Nucleo I - Estudos de formagio geral e Nucleo II -
Aprofundamento e diversifica¢io de estudos, que correspondem a um total de 2200h. Neles estao
distribuidas as cargas hordrias dos componentes curriculares especificos e de interface entre Ciéncias
Sociais e Educacio, o trabalho de conclusao de curso e a curricularizacio da extensio; o Nucleo 111
- Estudos integradores, que totalizam 200h, para realizacio de atividades complementares de
interesse especifico das/dos estudantes; o Nicleo IV - Prdtica como componente curricular, em um

total de 400h e o Nucleo V - Estdgio supervisionado, compreendendo 400h totais.

Quadro 1 - Detalhamento curricular - Ciéncias Sociais - Licenciatura - UNIFAL-MG.

Detalhamento Curricular

Tipos de atividades Componentes Curriculares e a respectiva CH CH CH total
formativas subtotal por tipo

Formagio na interface entre Ciéncias Sociais e Educagio
Ensino de Ciéncias Sociais I (30h)

E?:S}f:s {ie formacio Politica Educacional Brasileira (30h)
Fundamentos da Educacao Inclusiva I (30h)
gal Fundamentos da Educacao Inclusiva IT (30h)
;Iﬁcleo I Libras (30h) 690 2200
Aprofun dz;mento . Fundamentos Histéricos e Filoséficos da Educagao (60h)
Did4tica (60h)

diversificagcao de

Ensino de Ciéncias Sociais II (45h)
estudos

Educagao Ambiental (30h)
Psicologia da Educagio (60h)
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Antropologia e Educagio (60h)

Ensino de Ciéncias Sociais III (45h)
Relagoes Etnico-raciais e Educacao (60h)
Sociologia da Educagio (60h)

Gestiao Educacional (60h)

Formagio especifica em Ciéncias Sociais
Antropologia I (60h)

Ciéncia Politica I (60h)

Sociologia I (60h)

Introducio a Pesquisa Social (60h/30h)
Antropologia II (60h)

Ciéncia Politica IT (60h)

Sociologia II (60h)

Epistemologia (60h)

Antropologia IIT (60h)

Ciéncia Politica III (60h) 1080
Sociologia III (60h)

Metodologia Quantitativa (30h/15h)
Metodologia Qualitativa (30h/15h)
Antropologia IV (60h)

Ciéncia Politica IV (60h)

Sociologia IV (60h)

Eletiva ou optativa (60h)

Eletiva ou optativa (60h)

TCC (110h) 110
Extensao 320
Nucleo IL: Estudos Atividades complementares de interesse especifico da/do estudante 200
integradores
Nicleo IV: Praticas em Educacao I (45)
Prética como Politica Educacional Brasileira (30h)

componente curricular | Pritica em Educagao II (45h)

Pratica em Educacao IIT (45h)

Fundamentos da Educagao Inclusiva I (30h)

Pritica em Educacao IV (45h)

Fundamentos da da Educacao Inclusiva II (30h)
Fundamentos Histéricos e Filoséficos da Educagao (30h)
Diddtica (30h)

Ensino de Ciéncias Sociais II (30h)

Ensino de Ciéncias Sociais III (30h)

TCC (10h)

400

Nicleo V: Estdgio Supervisionado I (100h)

Estdgio Supervisionado | Estdgio Supervisionado II (100h)
Estdgio Supervisionado IIT (100h)
Estdgio Supervisionado IV (100h)

400

Carga horiria total do Curso de Ciéncias Sociais — Licenciatura 3200

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso - Ciéncias Sociais - Licenciatura (UNIFAL-MG, 2019).

Desse modo, em consonéincia com a Resolugio CNE 02/2015 e o Instrumento de Avaliagao

dos Cursos, na reforma curricular, detalhou-se em quais novos componentes curriculares a prética

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NA FORMAGCAO DOCENTE PARA O ENSINO .... | Elias Evangelista Gomes 87



CADERNOS DA ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.3, n°.2 | p. 73-94 | jul./dez. 2019.
ISSN: 2594-3707

estaria inserida. Porém, nos interesses deste artigo, destaca-se a criagio de componentes curriculares
especificos da drea de ensino de Ciéncias Sociais que visam a implementagio de carga hordria
expressiva de prética. Ao lado de Antropologia I, II, III e IV, Ciéncia Politica I, II, III e IV,
Sociologia I, II, Il e IV, foi criada as Préticas em Educagio I, II, Il e IV. Esta criagao teve multiplos
objetivos relacionados aos consensos que orientaram a reestruturagao do PPC, tais como: articular
a teoria e a prdtica, fortalecer a identidade profissional docente, equilibrar a relevincia dos
componentes curriculares da formacio especifica em Ciéncias Sociais e da formagio na interface
entre Ciéncias Sociais e Educagio, cumprir de maneira consistente e integrada diferentes
normativas, desde o primeiro semestre do curso.

Vale mencionar que a fundamentagio legal para o novo curriculo é extensa e compreende
aspectos normativos nacionais e proprios da UNIFAL-MG, porém, destaca-se que para a
implementagao da pritica como componente curricular no curso, articulou-se ainda a Lei 13.005
de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educagao (2014-2024), que coloca como meta a
introducdo dos 10% de extensao nos cursos de graduacio. Porém, nao houve uma sobreposi¢io da
carga hordria de pratica como componente curricular com a carga hordria de extensio, mas uma
associagio no mesmo componente curricular. As Préticas em Educacio [, II, III e IV sdo compostas
por articulagdo de carga hordria em sala de aula na universidade e atividades de extensio nas escolas.

Porém, nio se tratou de uma associagdo meramente normativa, como um simples
cumprimento da legislagao. Havia uma preocupagio pedagégica do curso em institucionalizar as
experiéncias diddticas do PIBID dentro do curso de Ciéncias Sociais. Entendia-se que a iniciagdo a
docéncia precisava ser remunerada por bolsa, porém, o curso nio poderia perder as experiéncias
exitosas de formulagao de solucoes pedagdgicas, que articulavam teoria e prdtica e promoviam uma
boa conexao entre universidade e escola.

De modo concreto, buscou-se responder em termos de pritica curricular as questoes postas
pelo campo da educagio sobre a articulagio de saberes académicos e escolares, de intensificagio da
formagao por meio do contato direto e cotidiano com profissionais que estao no ambiente escolar,
bem como a constru¢io da identidade docente desde o inicio da formacio. Contudo, o curso
buscou estabelecer uma conexao dessas contribui¢des com o debate acumulado pela drea de ensino

de Ciéncias Sociais. A partir dessas balizas pedagdgicas, foram formuladas as seguintes ementas:

1° Semestre

Préticas em Educagdo I (45h - Pritica como componente curricular + 30h - Extensio)
Curriculo e ensino escolar. Tema, teoria e conceito. Exercicios de transposi¢io diddtica e
elaboragio de programa de ensino, plano de aula e sequéncia diddtica. Extensao e
integragio com a rede publica de ensino.
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2° Semestre

Priticas em Educagdo II (45h - Pritica como componente curricular + 30h -
Extensio)

Linguagens e ensino escolar. Leitura, andlise de textos, escrita e redagio. Midia e
educagio, tecnologias analdgicas e tecnologias digitais na Educacio Bdsica. Elaboracio de
proposta pedagdgica com leitura e escrita. Producio de materiais audiovisuais. Extensao
e integragio com a rede publica de ensino.

3° Semestre

Préticas em Educagio III (45h Pritica como componente curricular + 30h - Extensio)
Cotidiano e ensino escolar. Andlise de dados e aproximagbes do cotidiano das/dos
estudantes da Educagio Bdsica. Produgio de exposicoes e instalacoes e atividades
extraclasse. Elaboracio de roteiro de visitas e viagens escolares. Extensao e integragio com
a rede publica de ensino.

4° Semestre

Priticas em Educagio IV (45h - Pritica como componente curricular + 30h -
Extensio)

Pesquisa e ensino escolar. Trabalho de campo, etnografia, andlise de gréficos, estatistica,
dados qualitativos e quantitativos. Elaboragiao de propostas pedagdgicas de pesquisa
escolar. Elaboracio de avaliagoes individuais e coletivas para o contexto escolar. Extensiao
e integragio com a rede publica de ensino.

Desse modo, as Priticas em Educacio I, II, III e IV terdo cada uma 45 horas de pratica
como componente curricular, sendo 30 horas presenciais no turno regular do curso, 15 horas de
atividades discentes autdnomas e 30 horas de extensio, visando a integragao com a Educagio Biésica.
Com isso, ao longo dos quatro primeiros semestres da graduagao, das 400 horas de prética como
componente curricular obrigatérias, de acordo com a Resolugio CNE 02/2015, as Prdticas em
Educagao I, II, III e IV utilizarao 180 horas e, das 320 horas em programas e projetos de extensio,
de acordo com o PNE (2014-2024), serio realizadas 120 horas.

Contudo, vale destacar que as ementas buscam cumprir em paralelo a realizagao de
disciplinas bdsicas do curso, vinculadas a Antropologia, Ciéncia Politica, Metodologia e Sociologia,
uma série de competéncias que jd vinham sendo experimentadas na segunda metade do curriculo
antigo, através dos Laboratérios de Ensino, solugdes pedagdgicas desenvolvidas pelo PIBID e
conhecimentos apreendidos em participacoes em eventos da drea de ensino de Ciéncias Sociais.
Além das Prdticas em Educacio I, II, III e IV, a drea de ensino de Ciéncias Sociais do curso da
UNIFAL-MG, formulou outras disciplinas que visam articular teoria e prdtica, as respectivas
modalidades de ensino escolar e nio escolar, bem como tépicos relacionados a interdisciplinaridade,

a avaliagdo e proposicio pedagdgica a partir do Trabalho de Conclusao de Curso.

6° Semestre
Ensino de Ciéncias Sociais II (45h - Teérica + 30h - Pritica como componente
curricular)
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Tecnologias educacionais e estratégias diddtico-pedagdgicas para o Ensino de Ciéncias
Sociais no ensino fundamental, no Ensino Médio, na educagio de jovens e adultos e na
educacio nao-formal.

7° Semestre

Ensino de Ciéncias Sociais III (45h - Teérica + 30h - Pritica como componente
curricular)

Tépicos clissicos e contemporineos do ensino de Ciéncias Sociais na Educa¢io Bésica.
Interdisciplinaridade. Avaliacio escolar no Ensino de Ciéncias Sociais. Elaboragio de
programa de ensino para ano letivo

8° Semestre
Trabalho de Conclusio de Curso (110h - Teérica + 10h - Pritica como componente
curricular)

Elaboragio de proposta pedagdgica relacionada ao Trabalho de Conclusio de Curso na
interface entre Ciéncias Sociais e Educacio (UNIFAL-MG, 2019).

Em suma, o curso implementou um modelo de pritica como componente curricular que
busca articulagio nao apenas com os aspectos normativos da extensio, mas com os anseios oriundos
do processo de reforma democrética do curriculo, onde pode ouvir egressos, docentes e estudantes.
Trata-se de um modelo inspirado nas contribuigoes do PIBID de Ciéncias Sociais e na circulagio
de estudantes e docentes do curso nos eventos da drea de ensino de Ciéncias Sociais. Entao, que
tipo de prdtica como componente curricular o curso queria? Uma prética capaz de valorizar saberes
especificos e gerais, conforme apresentado na pesquisa de Santos (2017), que garante o mesmo
estatuto entre os saberes académicos e os saberes escolares (Tardif, 2014), que acompanhe os fluxos
e os movimentos das Ciéncias Sociais onde ela acontece na pritica, a sala de aula (Schweig, 2015),
que permita a articula¢io entre experiéncias no ambito das disciplinas bem como uma reflexio sobre
as experiéncias de cada futuro professor (Oliveira, 2019).

Assim, pode se afirmar que o curso da UNIFAL-MG adotou um modelo integrado de
prética como componente curricular que é fundamentado na teoria e na prdtica, nos conhecimentos
tedricos da drea de ensino, bem como na prética de trabalho com a formagao docente, baseada em
uma escuta atenta as demandas da escola e dos sujeitos envolvidos nos processos socializadores. O
novo curriculo fomenta um modelo de pritica como componente curricular que possui
compromisso com a Educa¢io Bésica e em saber que o novo professor aprende mais e melhor na

aproximagio do ambiente onde ird trabalhar no futuro.

CoONSIDERACOES FINAIS

Apesar de parecer novo, o debate sobre pritica como componente curricular na formagio

docente no Brasil nio é recente. Fato é que as novas diretrizes para a formagio de professores no
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Brasil realgou a pertinéncia da discussio. Considerando isso, no contexto das Ciéncias Sociais, hd
um largo espago para as reflexdes relacionadas aos modos de articulagao entre prética e teoria na
formagao inicial, bem como para pensar a implementagio da pratica como componente curricular
nos projetos pedagdgicos dos cursos.

No contexto da reforma curricular das licenciaturas, constatou-se que a nova
implementagao da pritica como componente curricular responde a uma condigao de possibilidade
especifica da UNIFAL-MG, que contempla: a) uma importante presenca de docentes que
trabalham com Sociologia da Educagio e ensino de Ciéncias Sociais; b) uma separagio e integragao
administrativa da licenciatura e bacharelado, que favorece uma gestao democrdtica do curso e do
curriculo; ¢) uma significativa colaboracio entre docentes tidos como “de licenciatura” e “de
bacharelado”; d) uma construgao participativa da reforma curricular adotada pelo NDE,
envolvendo estudantes, docentes, egressos e especialistas em ensino e e) um aprendizado consistente
acerca da experiéncia do PIBID no curso.

Desse modo, compreende-se que o curso da institui¢io encontrou uma forma inovadora
para articular diferentes normativas e possibilitar um reposicionamento da licenciatura frente a
cultura ainda persistente de curriculos pautados pelo bacharelado. Por isso, é possivel afirmar que
o novo curriculo da licenciatura em Ciéncias Sociais da UNIFAL-MG ¢, concomitantemente, um
curriculo auténomo e integrado. E auténomo pela liberdade de definir seu préprio percurso, a
partir das caracteristicas e demandas especificas da formacio docente. E integrado na medida em
que mantém o contato entre estudantes e docentes de licenciatura e bacharelado, a relagao entre a
universidade e a escola, entre saberes académicos e saberes escolares, a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo e a articula¢io entre teoria e prética desde o inicio do curso.

Entretanto, um desafio ainda persistente é evidenciar nas ementas e nos programas de ensino
das demais disciplinas que compdem a matriz curricular do curso e que contam com carga hordria
de prética aquilo que pretendem cumprir em termos de atividades praticas. Nao é possivel acreditar
que uma cultura de teoriza¢io sem prética possa ser modificada de maneira informal ou sustentada
apenas pelo discursos da autonomia docente e do direito de cdtedra. Desse modo, ainda hd uma
lacuna a ser preenchida referente as estratégias de prdtica como componente curricular nas
disciplinas que contam com carga hordria especifica, a saber: Politica Educacional Brasileira (30h);
Fundamentos da Educa¢io Inclusiva I (30h); Fundamentos da Educa¢io Inclusiva II (30h);
Fundamentos Histéricos e Filoséficos da Educacio (30h) e Didética (30h), visto que, atualmente,
as ementas apenas constam conteudo tedricos e a prdtica nao é abordada. Desse modo, se por um

lado as ementas definem os contetidos teéricos minimos de cada disciplina, por outro lado, fica nas
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maos de cada docente conceber o que ¢ a pritica. Além disso, hd o desafio de adequar o contetido
da prética dessas disciplinas as competéncias e habilidades necessirias para a formagio do professor
de Sociologia para o Ensino Médio, a Educacio de Jovens e Adultos e a educagio nao-formal.

Outro desafio ainda existente ¢ a formagao pratica dos docentes do curso, pois, em que pese
os esforcos individuais de estudos, de transi¢io entre temas da formagio em nivel de pés-graduagao
para o ensino de Ciéncias Sociais, a participagio em encontros da drea e oficinas pedagdgicas, a
prépria drea de métodos e técnicas de ensino de Ciéncias Sociais ainda estd em construgio. Com
isso, entende-se que é preciso ampliar o engajamento do conjunto dos docentes para um
aprendizado na dimensio da pritica em sintonia com a expansio e o aperfeicoamento das
metodologias do ensino em Ciéncias Sociais.

Por fim, acredita-se que o modelo de Prdticas em Educagao I, II, III, IV, que articula carga
hordria de prética como componente curricular e de extensio, ministradas por docentes de ensino
de Ciéncias Sociais e Sociologia da Educacio, em paralelo as disciplinas de Antropologia, Ciéncia
Politica, Metodologia e Sociologia, poderd contribuir para uma formagio que distancie cada vez
mais da arcaica polarizagdo entre bacharelado e licenciatura. Portanto, trata-se de implementar uma
densa e forte formagio tedrica e prética, realizada dentro dos espagos onde ela ocorre: a escola e a
universidade. Desse modo, mesmo diante das lacunas e dos desafios ainda existentes, conclui-se que
é possivel construir uma formagao docente em Ciéncias Sociais integrada pela vivéncia que combina
diferentes trinsitos institucionais, experiéncias formativas e contatos entre sujeitos e seus saberes. E
possivel construir uma socializagao docente que permita aos diferentes sujeitos a articulagio entre
prética e teoria, na busca por solu¢des pedagdgicas que fagam sentido a quem queremos educar com

os 6culos das Ciéncias Sociais.
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