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Resumo

Este artigo tem como temdtica as politicas globais de educacio e o ensino de Sociologia na escola
secunddria dos paises que pertencem 4 Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).
Objetiva analisar a disciplina de Sociologia na estruturagio curricular e na relagio com as politicas
internacionais de educagio, considerando seus aspectos homogeneizadores, recontextualizadores e
hibridos. A escolha pela CPLP deve-se & aproximagao do Brasil no dominio da educagao superior
para a formacio de professores de Sociologia. Sao feitas andlises relacionais da Sociologia na escola,
a partir das reformas dos sistemas de ensino da década de 1990. A pesquisa se caracteriza como
exploratéria, descritiva e explicativa, bibliogrifica e documental, tendo como objeto os
Documentos Internacionais de Educacio, Leis de Bases dos Sistemas de Educagio Nacional e
Planos e Projetos Curriculares Nacionais. Conceitos como hibridagao curricular (DUSSEL, 2010)
e recontextualiza¢io e ambivaléncia (LOPES, 2005) somam-se 4 andlise relacional de Apple (2001,
2000). Identifica-se uma homogeneiza¢io nas estruturas curriculares do ensino secunddrio na
CPLP, constituida pela formagao geral e por formagées especificas em 4reas do conhecimento, com
auséncia da Sociologia no tronco comum e variabilidade da sua presenga nas dreas de Ciéncias
Sociais e Humanidades. Considera-se a necessidade do desenvolvimento de pesquisas relacionais da
Sociologia como disciplina escolar, observando diversos atores na construgio das politicas

educacionais curriculares. A Sociologia, na dinamicidade das estruturas curriculares, constitui-se
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como objeto singular para anilise e compreensao da relagio saber-poder na construgio de projetos
de formagao humana e das politicas de educagio como politicas culturais.
Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Escola Secundiria. Politicas Curriculares. CPLP.

GLOBAL EDUCATION POLICY GUIDELINES AND SOCIOLOGY IN
SECONDARY SCHOOL IN CPLP COUNTRIES: AMONG
RECONTEXTUALZATIONS, HOMOGENIZATIONS AND HYBRIDISM

Abstract

This article approaches the global education policies and the teaching of sociology in secondary
school of the countries belonging to the Community of Portuguese Speaking Countries (CPLP).
The study aims at analysing the role of Sociology in curricular structuring and in relation to the
international education policies, considering its homogenizing, recontextualising and hybrid
aspects. CPLP countries were chosen due to their close relationship with Brazil in what concerns
the field of higher education for the training of sociology teachers. Relational analyses of sociology
in school were made based on the educational systems reforms of the 1990s. The research is
characterised as exploratory, descriptive and explanatory and uses a bibliographic and documentary
analysis based on the International Education Documents, the Laws of the National Education
Systems Basis and the National Curriculum Plans and Projects. Some concepts such as curricular
hybridization (DUSSEL, 2010), recontextualization and ambivalence (LOPES, 2005) are
approached together with Apple's relational analysis (2001, 2006). It was identified there is a
homogenization in the curricular structures of the secondary education of the CPLP, which is
constituted by general and specific training in areas of knowledge, but with a lack of sociology as
part of the common core curriculum, beyond that there is a variability of its presence in the areas
of Social Sciences and Humanities. In this vein, the study alerts for the need to develop relational
research in Sociology as a school discipline, observing several actors in the construction of curricular
educational policies. Sociology, within the dynamics of curricular structures, constitutes a singular
object for the analysis and understanding of knowledge-power relation to the construction of
human formation projects and of education policies as cultural policies.

Keywords: Teaching of Sociology. Secondary school. Curriculum policies. CPLP.

Este artigo tem como temadtica o ensino de Sociologia na escola secunddria dos pafses

membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa - CPLP* (Angola, Brasil, Cabo Verde,

* A Comunidade dos Pafses de Lingua Portuguesa (CPLP) oficializada a sua criagio em 17 de julho de 1996 tem como
finalidade a cooperagio social, cultural e econdmica através do desenvolvimento de agoes institucionais piblicas ou por
entidades privadas prioritariamente nos setores sociais primdrios como a Educagio. A Universidade da Integracio
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) tem como proposta a integracio entre o Brasil e as demais nagoes
da Comunidade dos Pafses de Lingua Portuguesa (CPLP) como Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Sio
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Guiné-Bissau, Mogambique, Portugal, Sio Tomé e Principe e Timor-Leste). Objetivou-se
identificar e analisar a disciplina de Sociologia nos curriculos das escolas secunddrias nos paises da
CPLP em relagao a estruturagao curricular, observando a influéncia das politicas internacionais
curriculares e fatores neocolonialistas nos documentos de orientagbes curriculares nacionais.

A escolha pela CPLP deve-se ao contexto histérico, politico e social de independéncia e
democratizagao dos paises africanos e Timor-Leste, além da aproximagao do Brasil no dominio da
educagio superior, atuando na formagio de professores de Sociologia’. Foram feitas anilises
relacionais da presenca da Sociologia na escola, considerando os aspectos sociolégicos, politicos e
histéricos das reformas dos sistemas de ensino a partir da década de 1990. Em relagio aos seus
objetivos, esta pesquisa se caracteriza como exploratéria e descritiva. No que se refere aos
procedimentos técnicos, ¢ bibliografica e documental, tendo como objeto de andlise as Leis de Bases
dos Sistemas de Educagio ¢ os Planos e Projetos Curriculares.

O reconhecimento da Sociologia como ciéncia e como disciplina; a relagao entre objetivos
da educacio e sentidos da disciplina de Sociologia; a reprodu¢io da colonizagio intelectual; e o
protagonismo da organizacio do sistema e dos sentidos da escola, do ensino secundério e do ensino
de Sociologia, de modo contextualizado, sdo problematizagdes que perpassam esta temdtica. Busca-
se contribuir com o campo de pesquisa sobre o ensino de Sociologia na educagio bdsica inserindo
esta discussio em um contexto amplo de andlise, enriquecendo as experiéncias formativas de ensino
através da integracio e do exercicio comparativo e reflexivo sobre o ensino de Sociologia nos
diferentes paises luséfonos.

Ademais, problematizam-se as razées das presengas e auséncias da Sociologia nos curriculos
do ensino secunddrio dos paises da CPLD, na relagdo com os governos democriticos ¢ com os
sistemas e estruturas de ensino. As concepgdes de educagio dos paises democrdticos demandam a
formagio para a democracia e o desenvolvimento da criticidade como elemento da constituigao do

cidaddo. Sendo assim, expressam-se aqui os sentidos e efeitos da Sociologia na escola como

Tomé e Principe e Timor Leste. A Guiné Equatorial também integra a CPLP, mas atualmente as agées da Unilab nio
se estendem a esse pafs. A formacio académica no ambito da Unilab objetiva o desenvolvimento regional e o
intercAmbio cultural, académico e cientifico com os paises da CPLP. No decorrer do texto serd utilizada a sigla CPLP.
Para maiores informacgtes sobre a CPLP ver: https://www.cplp.org/.

> No ambito da Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira— UNILAB/CE.
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conhecimento e desenvolvimento de habilidades intelectuais de observagio, andlise e atuagio na
sociedade.

No caso do Brasil, a reintrodugio gradual da Sociologia (e da filosofia) no curriculo do
ensino médio regular, a partir dos ParAmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 1996,
era compreendida como conhecimento necessirio ao exercicio da cidadania. Embora essa
vinculagio estrita (ensino de Sociologia e formagio da cidadania) seja problematizada, as
Orienta¢des Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 2006 trouxeram o incremento de
principios epistemolégicos do ensino de Sociologia, o estranhamento e a desnaturalizagéo. Tais
principios, porém, sio apagados na dltima versao da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(2018), na medida em que sio definidas competéncias ¢ habilidades para a drea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, nao tendo mais o cardter de disciplina.

Dessa forma, a problemdtica da disciplina de Sociologia na escola secundéria, sobretudo no
caso brasileiro, nio se centra somente no enfoque dessa componente curricular, a qual estd, de uma
forma geral, sustentada pelo desenvolvimento da criticidade®. Para entender sua intermiténcia é
necessario incorpord-la A relagdo com as compreensées sobre a Sociologia enquanto ciéncia e
contextualizd-la em relagdo as politicas nacionais e as diretrizes politicas globais de educagao. Em
um estudo comparativo entre paises da CPLP, aspectos da colonizacio e da h'ngua oficial portuguesa
e influéncias internacionais sdo compartilhados nos processos de recontextualiza¢des nacionais e
locais. Assim, pesquisar a disciplina de Sociologia na escola significa refletir sobre uma pluralidade
de ensinos, questionar em quais vicissitudes a disciplina se assenta, em cada pafs, em cada cultura e

ainda relacionar com a dimensao das politicas curriculares internacionais para a educagio bésica.

1. ALcuns ENroQuUEs SoBRE 0 ENsiNno DE SocioLoaix

E preciso refletir sobre a Sociologia como componente curricular socialmente construida e

as formas como a disciplina se efetiva concretamente nas escolas, através da compreensao de seus

¢ Diversas pesquisas foram publicadas sobre esta temdtica. Como exemplo, cita-se o artigo de Fabiana Ferreira “A
Sociologia no Ensino Médio: concepcoes de professores sobre formacio critica para a cidadania”, publicado pela Revista
Estudos de Sociologia da UFPE; as dissertagoes de Eduardo de Carvalho Lefosse “O ensino da Sociologia na educacio
de jovens e adultos em Arcoverde-PE”, de 2016; e de Marcelo Sales Galdino “O ensino de Sociologia nas escolas: entre
o prescrito e o feito”, de 2015, ambas pela Fundag¢io Joaquim Nabuco.
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sentidos e efeitos. Pondera-se, portanto, que a questao nio ¢é exclusivamente o fato da auséncia ou
da presencga da disciplina nos planos curriculares, mas as formas de compreensio, os enfoques ¢ as
singularidades, assim como os aspectos comuns a serem identificados e analisados. H4 a necessidade
de realizar uma abordagem relacional entre o contexto e a construgio da disciplina nas escolas
secunddrias, articulando os curriculos a uma andlise das politicas educacionais e dos processos
recontextualizadores da Sociologia enquanto ciéncia para a Sociologia enquanto disciplina escolar.

A histéria da educagao brasileira e o contexto histérico de colonizagio dos paises africanos,
membros da CPLP e Timor-Leste, refletem os padroes antecessores das relagoes de conflito e poder.
Assim, busca-se compreender as polfticas curriculares educacionais em articulagéo com as questoes
colonialistas e, a0 mesmo tempo, com 0s contextos € atuagoes poh’ticas atuais, considerando a
influéncia da internacionalizagio das politicas publicas da educagao.

Cd e C4 (2015, p. 104), em artigo sobre as politicas pablicas em educa¢io na Guiné-Bissau,
denunciam que “a politica educacional nas ex-colénias portuguesas na Africa desde o inicio dos
anos 1960 nao fez progredir a populagio africana”. A politica de assimilagio do colonialismo
portugués afetou profundamente a cultura dos povos africanos e, embora a assimila¢io nio tenha
suprimido a resisténcia, o sistema educacional colonial teve como consequéncia a formagao de uma
elite africana distante da realidade guineense. Logo, a formagio de uma elite africana pela educagio
colonialista “representava uma solugio neocolonialista que poderia ser entio considerada um
‘sucesso’ da politica educacional portuguesa” (CA; CA, 2015, p. 105).

Observa-se, pelas andlises realizadas, uma prdtica da internacionalizagio curricular, em que
discursos, objetivos e estruturas sio homogencizados, evidenciando como as politicas de construgao
curricular sdo atravessadas por politicas educacionais em uma perspectiva globalizadora. Pensar o
ensino e a disciplina de Sociologia de uma forma comparada e relacional, em aspecto macro, entre
0s pafses que compdem a CPLP, signiﬁca tornar consciente as questoes da Sociologia enquanto
disciplina escolar, ndo esgotando as questdes em um nivel local, mas prolongando as andlises pelos
atravessamentos internacionais. A complexidade dos fatores que entram em cena na organizagio de
uma disciplina curricular exige uma complexidade teérica de complementaridade conceitual.

Perspectivas criticas e poés-criticas do curriculo dialogam com essa andlise quanto a
convergéncia de posturas criticas diante da relagio saber-poder e da tendéncia globalizante da

homogeneizagio educacional (PACHECO; SOUSA, 2016). No entanto, estio mantidas as
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diferengas em relagio A centralidade do conhecimento na educacio e da posigio do sujeito de
conscientizagao, luta, contestagao e emancipagao, ligada s estruturas sociais, da teoria critica; e a
desconstrugio das verdades pelo sujeito subjetivo discursivo que questiona identidade e alteridade,
da teoria pés-critica.

Outrossim, conceitos como hibridagio curricular, discutido por Inés Dussel (2010), o qual
faz referéncia a perspectiva discursiva do curriculo, e atrelado 4 recontextualiza¢io e ambivaléncia
de Alice Casimiro Lopes (2005), somam-se 4 andlise relacional de Michael Apple (2006). Nesse
sentido, mais do que dizer que este artigo decorre de uma pesquisa comparada, ele se ocupa da
disciplina de Sociologia na escola secunddria e das relagdes existentes no contexto da CPLP. Essa
propositiva de andlise se deve a hipétese de que a disciplina de Sociologia na escola, suas
intermiténcias, presengas e auséncias, nao extingue sua explicagéo em nivel local, mas compreende
significados relacionais pelas dindmicas e conexdes com diferentes agentes.

Em termos de contribui¢io para a drea da Sociologia e, especificamente, para o Ensino de
Sociologia, o desafio estd no desenvolvimento metodolégico de enfoques que integrem as pesquisas
da disciplina e do ensino de Sociologia em nivel amplo de anilise, articulando também outras escalas
analiticas. No Brasil, uma extensa bibliografia j4 foi levantada acerca do estado da arte das pesquisas
sobre o ensino de Sociologia nas escolas publicas (Ver: HANDFAS ¢ MACAIRA, 2015;
OLIVEIRA, 2016; ROWER, 2016; BODART e CIGALES, 2017; HANDFAS, 2011, 2017).
Todavia, uma anélise comparativa com a realidade de outros paises ainda carece de mais atencio e
interesse.

A articulagio e integracio dessas pesquisas ¢ uma problemdtica e uma necessidade, pois se
nos paises africanos e Timor-Leste s3o parcos ou de dificil acesso os estudos sobre o ensino de
Sociologia, no Brasil estes vém aumentando gradativamente, sobretudo a partir do ano de 2008,
ano de sua obrigatoriedade no ensino médio. Contudo, conforme mencionado, estudos
comparados entre nagoes ainda sio escassos, ficando o foco de interesse das investigagoes nas

dindmicas internas da Sociologia em nivel regional ou nacional.

7 Os tltimos dados publicados por Handfas (2017) sobre o desenvolvimento quantitativo das dissertagoes e teses sobre
o ensino de sociologia demostram que, de 1993 a 1999, constam seis dissertacdes de mestrado e nenhuma tese de
doutorado; de 2000 a 2008 constam 18 dissertacdes de mestrado e duas teses de doutorado; e de 2009 a 2016 constam
69 dissertagoes de mestrado e teses de doutorado.
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Dos poucos estudos comparativos acerca do ensino de Sociologia, destacam-se os trabalhos
de Carvalho Filho (2014), com o artigo O Ensino de Sociologia como problema Epistemolégico e
Sociolégico, que discute o ensino da disciplina como um problema social e politico, em uma
perspectiva comparada entre a realidade francesa e brasileira; ¢ de Michael DeCesare, professor do
Departamento de Sociologia do Merrimack College, Estados Unidos, que publicou na revista
Educagao e Realidade, no ano de 2014, o artigo intitulado 95 Anos de Ensino de Sociologia no
Ensino Médio. Neste, DeCesare realiza uma descri¢io da histéria dos 95 anos do ensino de
Sociologia no Ensino Médio nos Estados Unidos, mas pontua que essa histéria serviria para refletir
sobre o ensino de Sociologia em qualquer lugar. Recentemente, o professor Amurabi Oliveira
também vem se dedicando a estudar o ensino de Sociologia na escola secunddria na Argentina e no
Brasil®.

Magaira (2017), em seu trabalho de doutorado O Ensino de Sociologia e Ciéncias Sociais
no Brasil e na Franga: recontextualizagio pedagdgica nos livros diddticos, realizou uma pesquisa
comparativa dos livros diddticos de Sociologia do Brasil e da Franga, da primeira metade do século
XXI, em relagdo aos processos de recontextualizagio pedagdgica do conhecimento sociolégico. Ao
acompanhar a produgio sobre o ensino de Sociologia no Brasil, o trabalho de Magaira torna-se
referéncia na andlise comparativa da disciplina de Sociologia em outros paises.

Ao analisar os livros diddticos, seus contetidos e ilustragoes, Magaira (2017) j& na
Introdug¢io questiona “o que ¢ ¢ como ¢ ensinado aos jovens brasileiros e franceses (...)”. No caso
brasileiro, segundo a autora, foi identificada uma “énfase no referencial eurocéntrico ¢ o tratamento
histérico de teorias e conceitos” em contraposi¢io a uma Sociologia que destacasse a realidade
contemporanea francesa, com base em referenciais teéricos franceses. Contudo, a pergunta que
Magaira se propée serve para pensar o ensino de Sociologia nos paises da CPLP, pois identificar
quais Sociologias sdo ensinadas no ensino secunddrio e compreendé—las signiﬁca atentar para

estratagemas neocolonialistas nas influéncias educacionais.

8 Conferéncia realizada com esta temdtica pelo professor Amurabi Oliveira, na Faculdade de Ciéncias Sociais da
Universidade de  Buenos  Aires, Argentina, em 25 de abril de 2018. Disponivel em:
<htep:/fiigg.sociales.uba.ar/2018/04/01/charla-experiencias-de-la-ensenanza-de-sociologia-en-el-la-escuela-secundaria-
en-argentina-y-brasil/>. Acesso em: 22 abr. 2018.
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5. A Sociorocia Na EstruTura CurricuLAR Dos Paises pa CpLp

“Diretrizes sdo orientagdes para o pensamento ¢ a agdo” (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p.
11). Com essa afirmativa é que Ciavatta ¢ Ramos (2012) iniciam a andlise dos processos de
construgao das diretrizes curriculares nacionais brasileiras. Portanto, é possivel refletir que leis da
educagio, diretrizes e planos curriculares apresentam discursos regularizadores, homogencizadores
e hegemoénicos. Esse cardter discursivo dos textos e estruturante das reformas educacionais estao
articulados com os objetivos e tendéncias educacionais internacionais. Se os autores afirmam que
hd uma “tendéncia global a regulagio curricular”, essa disposi¢io também pode ser visualizada na
relagido com os projetos educacionais e curriculares de outros paises que compdem a Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa — CPLP.

Morgado, Santos e Silva (2016) ao analisarem a construgao curricular da Guiné-Bissau a
nivel macro (politico-administrativo) tecem considerages sobre a condi¢do periférica e dependente
de ajuda externa deste pais observando as dinidmicas de transnacionalizagio da educacio, as
denominadas reformas viajantes, ¢ o consequente processo externo de construgio curricular.

Refletem os autores que ¢ necessario

problematizar se os curriculos desenvolvidos e implementados nos anos mais recentes, no
dmbito da cooperagio em educacio entre paises de lingua oficial portuguesa, tém
propiciado uma verdadeira vivéncia democrdtica, assumindo-se como meios diferenciagio
pedagdgica e de desenvolvimento e integracio pessoal e social de estudantes oriundos de
contextos de socioculturais distintos, ou se, pelo contrdrio, se tém limitado e transmitir e
a legitimar o conhecimento vélido nos paises cooperantes e a difundir determinadas
ideologias e politicas dominantes, em detrimento de outras igualmente vdlidas.

(MORGADO, SANTOS E SILVA, 2016, p.61).

As reformas educacionais que se seguiram a Conferéncia Mundial da Educagio para Todos,
realizada em 1990, e 4 Conferéncia de Dakar, de 2000, embasam-se em estratégias educacionais de
homogeneizagio, desenvolvidas como métodos de democratizagio da educagio pelo acesso,
permanéncia e desenvolvimento da equidade social, ¢ como combate ao analfabetismo e 2
desigualdade de género. As criticas vém no sentido de tensionar o préprio conceito de gestao
educacional democritica e autbnoma e educagio para a democracia, sobretudo pelo seu cardter
universalista e generalista em detrimento dos contextos heterogéneos e plurais a que se destinam.

A democratizagao do acesso, a permanéncia e a produgio da equidade social na educagio

bésica estdo relacionadas & vinculagio a organismos e aliangas internacionais de financiamento da
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educagio. Isso repercute na hibridagao dos projetos educacionais nacionais com as perspectivas da

produtividade no mundo do trabalho, da flexibilizagio, da formagio e da centralidade do capital

humano, como analisam Ciavatta ¢ Ramos (2012) sobre o Brasil, Delgado ¢ Melo (2016) sobre

Cabo Verde ¢ Morgado, Santos e Silva (2016) sobre a Guiné-Bissau. Nesse sentido, pode-se

observar o ano de gestdo das legislagdes educacionais dos paises da CPLP compilados na Tabela 1

até o presente momento:

Tabela 1: Legislagoes Educacionais dos Paises da CPLP

LEGISLACOES EDUCACIONAIS DOS PAISES DA CPLP

Angola Brasil Cabo Guiné- | Mogambiq | Portug Sao Timor-
Verde Bissau ue al Tomé e Leste
Principe
LEGISLA | LBSE! LDB? LBSE LBSE® | LBSE LBSE LBSE LBSE
- L. n° L. n° L.n° L.n2 L. n° L.ne L.n°
-COES L. 85,
13/2001 9.394/199 | 103/111/90 06/1992 46/86 02/2003 | 14/2008
6 Decreto- n.°
Legislativo | 1/2010 e
10 2/2010 atualiza a
Lein® 4/83
PLANOS | Curriculodo | OCN Plano de * Plano Decreto | Plano Plano
1o ciclo do (20006) Estudos do Curricular | -Lei n.° | Naciona | Curricul
CURRICY Ensino BNCC Ensino do Ensino 139/20 | lde ar do
LA Secunddrio/2 | paraa Secunddrio/ Secunddrio | 12 - Agao Ensino
RES 013 Educagio | 1996 Geral Orienta | 2005/20 | Secundér
Curriculo do | Infantil e (2007) -¢oes 15 io Geral
2° ciclo do Ensino Plano gerais (2011)
Ensino Fundame Curricular | da
Secunddrio/2 | ntal do Ensino | estrutu-
013 (2017) e Bisico ra
Ensino (2003) curricul
Médio ar
(2018)

11L.BSE = Lei de Bases do Sistema de Ensino

3LDB = Lei de Diretrizes e Bases
* ndo encontrado pelos autores deste trabalho

Fonte: Elaboracio prépria.

9 A Lei de Bases do Sistema Educativo de Guiné-Bissau ndo normativa o curriculo, podendo as escolas construir
outros curriculos desde que aprovados pelo Ministério da Educacdo (MORGADO, SANTOS E SILVA, 2016).
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Pelas legislagoes educacionais de Cabo Verde, por exemplo, ¢ possivel verificar a influéncia
na forma discursiva e nos objetivos das politicas educacionais internacionais, pois se na Lei de Bases
do Sistema Educativo de 1990 tem-se uma énfase na formagao para salvaguarda da cultura nacional
e desenvolvimento cultural, econémico e social cabo-verdiano (artigo 7/LBSE — 1990), no Decreto
Legislativo de 2010, que atualiza a Lei de Bases do Sistema Educativo, percebe-se o incremento de
conceitos como criticidade, reflexividade, criatividade e inovagao. Tais conceitos se referem aos
objetivos da formacio, a fungao da escola e a selecio de saberes, e coadunam-se com as caracteristicas
globais do mundo do trabalho, do aumento no setor tercidrio, do desenvolvimento da sociedade da
informagio, da acentuagio do trabalho imaterial ¢ do desempenho de aptiddes intelectuais e
cognitivas no que se refere & perspectiva do capital humano.

Delgado ¢ Melo (2016) também demarcam esse movimento de maior vinculagido com o
pais pela Lei de Bases de 1990 e de espelhamento no cendrio global pelo Decreto Legislativo de
2010. Como exemplo, pode-se expor aqui os objetivos da politica educativa de Cabo Verde,

descritas no documento de 1990 e reescritas em 2010:

Artigo 10°

(Objectivos da politica educativa)

1. Sdo objectivos da politica educativa:

a) Promover a formagio integral e permanente do individuo, numa perspectiva
universalista;

b) Formar a consciéncia ética e civica do individuo;

c) Desenvolver atitudes positivas em relagio ao trabalho e, designadamente, 3 produgio

material (LBSE/Cabo Verde, 1990).

Artigo 10°

Objectivos da politica educativa

1. Sao objectivos da politica educativa:

a) Promover o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista
a formagio integral e permanente do individuo numa perspectiva universalista;

b) Contribuir para a formacio civica do individuo, designadamente através da
integragio e promocio dos valores democrdticos, éticos e humanistas no processo
educativo, numa perspectiva critica e reflexiva;

c) Desenvolver uma acgo educativa que promova atitudes positivas em relagio ao
trabalho, 4 produtividade e 4 inovagdo nas actividades econdmicas, como factores de
progresso ¢ bem-estar (DL/Cabo Verde, 2010).

Nessa dltima perspectiva, o bem-estar individual ¢ diretamente relacionado ao
persp

desenvolvimento econémico do pais no mundo globalizado ¢ da modernizagio das sociedades, o

que pode ser compreendido como opacidade das especificidades culturais locais. Contudo, as

reflexdes e os exemplos que Escobar (2005) traz entre os processos de reafirmacio do lugar e a

104
DIRETRIZES POLITICAS GLOBAIS DE EDUCACAO E A ... | Joana Elisa Rower | Bruno Gomes | Celeste Silvia Vuap Mmende



CADERNOS DA ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS | Vol.3, n.1 | p. 95-120 | jan./jun. 2019.

globalizacio, de possibilidade de compreensio das dinAmicas globais a partir das praticas baseadas
no lugar nos deixa em suspensoes. Para este antropélogo colombiano “Estd claro que os lugares
estdo sendo progressivamente submetidos as operagoes do capital global, de modo ainda mais
acentuado na era do neoliberalismo e da degradagao do Estado-nagao” (ESCOBAR, 2005, p. 80),
porém, os processos de negociagio das culturas locais e as priticas dos lugares oferecem outras
possibilidades de compreender as interagées globais/locais, potencialidades de desestabilizagdes e
reorganizagoes dos lugares e “a reconquista do espago partindo do préprio lugar em que operam”
(ESCOBAR, 2005, p. 80).

No entanto, as orientagdes do Banco Mundial e da Organizagao das Nagoes Unidas para a
Educagio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o préprio Relatério para a UNESCO da Comissio
Internacional sobre Educag¢io para o século XXI (Relatério Delors), trazem como prerrogativa aos
objetivos da educagio a formacio para a inovagio de “pessoas capazes de evoluir, de se adaptar a
um mundo em rdpida mudanca e capazes de dominar essas transformacgées” (DELORS, 1996, p.
72).

Assim, foram definidos quatro pilares da educagio para o século XXI nesse documento: (1)
aprender a conhecer, (2) aprender a fazer, (3) aprender a viver juntos, aprender a viver com os
outros ¢ (4) aprender a ser. Esses objetivos denotam a formagio de subjetividades para uma atuagao
eficiente no mundo do trabalho flexibilizado e para o desenvolvimento econémico dos paises em
relagdes de cooperagio internacional, necessdrias a constante expansao do sistema capitalista. Nessa
dinimica, o préprio conceito de cooperagio internacional pode ser problematizado com o de
expansio dos interesses do capital internacional (CRUZ, 2003), ou, como escreve Apple (2001, p.
32), “a histéria fala da continuada circulagio de formas coloniais de compreensio, associadas de
forma complexa e sempre cambiantes com os modos de produgio econdémica e de distribuicio e
consumo que estamos acostumados”.

A influéncia desses discursos internacionais pode ser visualizada, por exemplo, na LBSE de

Timor-Leste, no artigo 12°, que deixa €XPresso:

Artigo 12.° - Objectivos do ensino bésico

1. Sdo objectivos do ensino bdsico:

a) Assegurar a formacio integral de todas as criangas e jovens, através do
desenvolvimento de competéncias do ser, do saber, do pensar, do fazer, do aprender a
viver juntos (LBSE/Timor-Leste, 2008).
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Dessa forma, volta-se o olhar ao conceito de hibridagio curricular, que ¢ discutido por
Dussel (2010). Segundo a autora, a domesticagao ou pluralizagio das diferencas, que define os
processos contemporaneos de hibridagdes curriculares, tem o trago da perda dos marcadores
originais do discurso pela inclusao nas reformas curriculares nacionais e das propostas estrangeiras,
que dialogam com questoes especificas. Dussel (2010) pontua que a hibridagio nio elimina
hierarquias e binarismos, a0 mesmo tempo em que nio se revela mais democrdtica, apesar de nio

existirem formas identitdrias puras, sendo elas resultantes dos processos culturais colonizadores.
a hibridagio, entio opera através da mobilizagio de distintos discursos dentro de um
Ambito particular. Articula modelos externos ¢, ao fazé-lo, repete um dos movimentos
tradicionais feitos na periferia em relagio ao centro [...] mas também articula diferentes
tradigdes e conceitos. (DUSSEL, 2010, p.72).

Nesse sentido, a andlise dos objetivos e principios do ensino secunddrio das Leis de Bases
dos Sistemas de Ensino dos paises da CPLP demonstra essas equivaléncias discursivas, como diz
Dussel (2010), mas também constrdi e opera com outros conceitos e sentidos, como, por exemplo,
em relagdo a categoria trabalho.

Ao atentar para os textos, a categoria trabalho aparece em cinco dos sete paises analisados
como objetivo do ensino secunddrio. Em Guiné-Bissau ¢ em Mogambique, essa categoria nao
aparece nos objetivos gerais dos documentos, mas somente quando trata da organizagio e acesso, ¢
nos planos curriculares do ensino secunddrio. Nesse caso, as estruturas educacionais, divididas em
formagio geral e via técnica, no que se refere a formagio para o trabalho, podem ser
problematizadas.

No Brasil, na LDB desde 1996, os objetivos da educagao aparecem vinculados ao trabalho.
Na LDB atualizada em 2015 que antecede a recente reforma do ensino médio dos itinerdrios
formativos (Lei n® 13.415/2017), permanece a concep¢io do ensino médio voltada, primeiramente,
a formagao bésica para o trabalho, conjuntamente com a cidadania. Mas ¢ interessante perceber em
que relagées discursivas a categoria trabalho aparece. Assim, termos como atitudes positivas,
flexibilidade, adapta¢io & mudan¢a ¢ empreendedorismo formam um conjunto de perspectivas
sobre a educagio e o contexto social, reafirmando a concepgao de capital humano.

Ricardo Antunes, sociélogo marxista brasileiro, no livio O caracol e sua concha (2005),
pontua que é necessrio compreender o que ¢ a classe trabalhadora hoje, em particular pelo universo

multifacetado do trabalho e das suas multiplas potencialidades, que decorreram, sobretudo, da
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reestruturacio produtiva do capital e da desregulamentacio do trabalho. Para esse autor, hoje, a
classe trabalhadora, definida como classe-que-vive-do-trabalho, numa percepgao ampliada, deve ser
compreendida pela incorporagio da totalidade do trabalho social, do trabalho coletivo, ou seja, pelo
conjunto de seres sociais que vivem da venda da sua for¢a de trabalho, que sio assalariados e
desprovidos dos meios de produgio. Antunes (2005) ainda destaca que as novas formas
flexibilizadas de acumulagio capitalista tiveram consequéncias enormes no mundo do trabalho, que
podem ser indicadas por uma subjetividade reificada e pelo aumento do trabalho precarizado.

Assim, a construgao dos objetivos educacionais do ensino secundério coaduna-se com uma
ideologia do trabalho globalizado, em que a subjetividade reificada ¢ um dos seus aspectos. Dessa
forma, transparece na configuragio curricular as relacoes de poder.

Ivor Goodson (2013), pesquisador inglés que se debruca em compreender o curriculo
educacional na perspectiva das lutas de poder dos grupos sociais para imposi¢ao dos conhecimentos,
defende que as teorias curriculares sio alienadas no sentido de que funcionam como discursos
distantes do curriculo enquanto pritica. H4 coalizées entre o curriculo universalista ¢ a cultura
local, especialmente ao compreender essa hibrida¢do como dominagio e relaciond-la 4 concepgao
de que as teorias curriculares e os planos e orientagdes curriculares funcionam como prescrigoes.

Observa-se, também, um processo de influéncia das teorias na construgao dos documentos
e planos, ou seja, a teoria curricular nio apenas descreve, mas se inscreve no préprio curriculo.
Contudo, as determinagdes contidas nas legislages educacionais nacionais, influenciadas por
teorizagdes € movimentos sobre educacio, estdo associadas ao predominio da ideologia ¢ da ordem
politica e econdmica. Assim, a legitimacio de um discurso curricular ¢ assegurada pelo controle de
grupos que lutam pela hegemonia, e envolve nao somente questoes de classe social, mas também de
género e raga (APPLE, 2001).

As metas educacionais influenciam na estruturagio das disciplinas. Teorias e planos
prescritivos, ajustados ao contexto ideolégico e econdmico, tendem a se distanciar do contexto
pratico e das especificidades locais, pois ndo consideram a pluralidade de a¢des nos diferentes
contextos. Todo o curriculo revela uma postura ¢ uma forma, mas ¢ importante manter a
investigagao para a compreensio do curriculo ndo somente como estrutura, mas nos modos de sua

construgio e legitimagao, que significa adentrar nas lutas de poder.
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Outro conceito utilizado para compreender as politicas curriculares conjuntamente com o
conceito de hibridagio ¢ o conceito de ambivaléncia. Alice Casimiro Lopes (2005), em seu trabalho
Tensées entre Recontextualizagio e Hibridismo nas Politicas de Curriculo, embasada em autores
como Stuart Hall, expde que a ambivaléncia nos processos de recontextualizagio curricular torna-
se importante para compreender os discursos curriculares, pois ele tanto deriva dos processos de
negociagio colonialistas, que garante a sua legitimidade em contextos plurais, como também produz
“efeitos inesperados que escapam ao controle” e que se referem A produ¢io de conhecimentos e
resisténcias locais, mas também ao uso de conceitos distanciados da prdtica. Assim, os textos
curriculares que incorporam, por hibridismo, discursos outros sdo acompanhados de ambivaléncias
€ antagonismos.

Tais negociagbes nesses espagos de recontextualiza¢io discursiva também sio desiguais e
simbolizam um jogo de poder e de relagdes assimétricas. A relagdo entre cultura e politica torna-se
central para compreender esses espacos de negociagio das politicas curriculares, em que transparece
o binémio local-global. Essa dicotomia com os processos atuais da globalizagio torna-se frigil, pois,
por exemplo, concepgdes de objetivos locais de formagao passam a ser influenciados por concepgoes
globais. Por isso, o fato de o Brasil e os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP)
terem, embora de formas historicamente diferenciadas, a heranga de um sistema educativo colonial
¢ de dominagao, nao basta para explicar os contetidos e as formas de suas respectivas hibridagoes
culturais e curriculares.

A complexidade dessa hibridagio encontra respaldo nio apenas na relagio do processo
histérico colonizador-colonizado, mas em dinimicas neocolonialistas, em novos processos de
influéncia, como interagdes internacionais e contextos locais de recontextualizacio. Como
salientam Morgado, Santos e Silva (2016, p. 63) as politicas educativas nacionais sofrem influéncia
dos processos externos de transnacionalizagio compreendendo que “as organizagées internacionais
nao sio 6rgaos externos ao Estado, sao mais externas a uns Estados do que outros”.

Ressaltando ainda que tais processos de homogeneizagao, recontextualizagao, hibridagio e
ambivaléncia curricular ocorrem tanto nos objetivos quanto na estrutura curricular e na sele¢io das
disciplinas e contetdos escolares, o que influencia as intermiténcias, as presengas e auséncias da
Sociologia como disciplina na educagio bdsica. Do mesmo modo, ¢ posta em comparagio a

disciplina de Sociologia na escola secunddria nos paises da CPLP, conforme aponta a Tabela 2:
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Tabela 2: A disciplina de Sociologia na estrutura curricular nos paises da CPLP.

PAIS SOCIOLOGIA NA ESCOLA SECUNDARIA

ANGOLA Sociologia como componente opcional em todas as 4reas do ensino secunddrio

BRASIL Presente nas trés séries do ensino médio com a Lei 11.684 de 2008. Alterada
pela Lei 13.415 de 16 de Fevereiro de 2017 e pela Base Nacional Comum
Curricular (2018) constituindo a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

CABO VERDE Sociologia como componente opcional nas 4reas Econdmico e Social,

Humanistica e Artes.

GUINE-BISSAU

Presente no 12° ano na 4rea de Ciéncias Sociais e Humanas.

MOCAMBIQU | Inexistente no ensino secunddrio. Presente somente nos Cursos Superiores
E
PORTUGAI Sociologia como componente opcional nas dreas de Ciéncias Sécio-Econdmicas

e Linguas e Humanidades, sendo que a Antropologia e a Ciéncia Politica sio
componentes opcionais em todas as dreas do ensino secunddrio.

SAO TOME E
PRINCIPE

TIMOR-LESTE

Presente nos trés tltimos anos na drea de Ciéncias Sociais e Humanas.

Presente nos trés tltimos anos na 4rea de Ciéncias Sociais e Humanidades.

Fonte: Elaboragio prépria (2018).

.

E preciso pontuar que podem ser encontradas semelhancas estruturais nos sistemas de
ensino secunddrio nos paises da CPLP. Estrutura cuja reforma do ensino médio brasileiro
encaminha-se com uma formagio geral ou tronco comum e formagées especificas, divididas por
dreas ou ciclos do conhecimento, ou ainda itinerdrios formativos. H4 variacbes em torno da
existéncia da disciplina de Sociologia nos componentes curriculares, embora acentuado seu cardter
de opcionalidade ou presente somente nas dreas especificas de Ciéncias Sociais e Humanidades. Em
outras palavras, nao hd na estrutura curricular do ensino secundario nos paises da CPLP a Sociologia
como disciplina obrigatéria na formagio geral ou tronco comum.

Em Sao Tomé e Principe e Timor-Leste, a Sociologia existe como componente curricular
nos trés dltimos anos da drea de Ciéncias Sociais ¢ Humanidades; em Guiné-Bissau é obrigatéria

somente no 12° ano do ensino secunddrio da drea de Humanidades; em Cabo Verde ¢ opcional nas
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dreas Econdmica e Social; e, Humanistica e Artes; em Portugal ¢ componente opcional nas dreas de
Ciéncias Socioecondémicas e Linguas e Humanidade; em Angola é opcional em todas as dreas do
ensino secunddrio (Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Artes Visuais, Ciéncias Econémicas e Juridicas e
Ciéncias Humanas); em Mogambique, a Sociologia nao compoe a estrutura curricular do ensino
secunddrio; e, no Brasil, pela recente reforma estrutural do ensino médio (Lei n® 13.415/2017) e
pela Base Nacional Curricular Comum apresentada em 03 de abril pelo Ministério da Educagao
(MEC) ¢ aprovada pelo Conselho Nacional de Educagio (CNE) em 04 de dezembro de 2018, a
Sociologia perde seu cardter de disciplina curricular'®, constituindo a drea de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, juntamente com Histéria, Geografia e Filosofia. Para tanto, foram definidas seis
(6) competéncias especificas da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e trinta ¢ uma (31)
habilidades que compreendem as competéncias. Para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades, a BNCC (2018) nao define contetddos ou temas, mas quatro (4) categorias de
aprendizagem: (1) Tempo e Espago; (2) Territério e Fronteira; (3) Individuo, Natureza, Sociedade,
Cultura e Ftica; e (4) Politica e Trabalho.

Segundo Moma (2016), as reformas que fizeram da Sociologia uma disciplina optativa em
todas as 4reas do ensino secunddrio de Angola (Reforma Educativa de 2001, com a promulgagao
da nova Lei de Bases do Sistema de Educagio (LBSE) e a construgio subsequente dos Planos
Curriculares) foram levadas a cabo em um periodo de institucionalizagdo e afirmacio da Sociologia
académica no pais. Para o autor, esse contexto presencia o “surgimento de novas linhas e tendéncias
de pesquisa”, bem como a “entrada na arena intelectual da novissima gera¢io de sociblogos
angolanos formados na Universidade Agostinho Neto” (MOMA, 2016, p. 39). De certa maneira,
o autor ressalta um problema também comum & realidade brasileira, que ainda pena com tensoes
diversas entre a Sociologia académica e a Sociologia escolar, e os processos de recontextualizagéo.

Lembe (2010), ao discutir os impactos positivos e negativos na disciplina de Sociologia no
ensino secunddrio em Angola, a partir da Reforma Educativa (2001), pontua a restri¢ao dessa
unidade como componente curricular, pois a mesma era obrigatéria no ensino regular € passou a
ter cardter de opcionalidade. Esse soci6logo e professor angolano expde que, através de sua pesquisa,

nao foi possivel identificar os motivos de a Sociologia ter se tornado uma disciplina de opgao,

1A Lingua Portuguesa € a Matemdtica constituem os dois componentes obrigatérios em todos os anos do Ensino
M¢édio, assim como a Lingua Inglesa. Cabe aos sistemas de ensino a organizacio das demais dreas do conhecimento.
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“porque em momento ou lugar algum encontrimos motivos convincentes ou suficientemente
esclarecedores, sobre o posicionamento opcional que ¢ relegado a disciplina de Sociologia no II
ciclo do ensino secundédrio” (LEMBE, 2010, p. 4). Vale ressaltar que o contexto da Reforma
Educativa de 2001, pautado no multipartidarismo ¢ na constitui¢ao da 22 Republica, no inicio da
década de 1990, proporcionam caminhos investigativos.

A concepgao de um estado democrdtico e de liberdade politica e cultural, assim como a
transi¢ao de uma economia de orientagio socialista para uma economia de mercado, repercutiram
no sistema educativo, fortalecendo a necessidade de “responder as novas exigéncias de formagio de
recursos humanos, necessdrios ao progresso socio-econémico da sociedade angolana” (DIARIO DA
REPUBLICA, 2001, p- 1289 apud LEMBE, 2010, p. 3). Assim, os objetivos da formagao integral
e da consciéncia nacional coadunam-se com uma autoformagio para um saber-fazer eficaz as novas
exigéncias de mercado e ao desenvolvimento do “amor ao trabalho”, expostos nos objetivos gerais
(artigo 15) do ensino geral angolano (LBSE, 2001). Nessas tendéncias e obliquidades, a Sociologia
como disciplina perde espago na grade curricular.

A reforma no sistema educacional em Angola, que configura transformacio nos objetivos
educacionais, pode ser problematizada com a recente reforma do ensino médio brasileiro, com
énfase na preparagio para o trabalho e sob a concepg¢io de um Estado tomado por poderes
neoliberais e conservadores. Se no Brasil a énfase no discurso da reforma ocorreu em um debate em
torno da baixa qualidade da formacio e do papel do ensino médio para as juventudes, o que se
presencia ¢ a necessidade de associar, sistematizar e sujeitar a educagiao escolar e os jovens as
indispensabilidades do mercado de trabalho, o que caracteriza a Stica neoliberal e a racionalidade
da légica de mercado. Com efeito, observa-se a construgio hegemoénica do discurso educacional
pelo controle do que ¢ ensinado e pela centralizagio das reformas e dos objetivos, tornando-os senso
comum. Sobre isso, o alerta que Apple (2006) faz, embasado nos conceitos gramiscianos de
hegemonia e senso comum, ¢ o da naturaliza¢io de determinadas ideias de grupos hegemoénicos, os
quais deixam de ser vistos como dominantes e assumem a forma de bom senso.

Tomadas as politicas educacionais como politicas culturais que incidem sobre as aspiragoes
e necessidades das pessoas (APPLE, 20006), as caracteristicas das reformas educacionais neoliberais
de mercardorizagio da educagio, avalia¢io de qualidade e de formagao profissional, como discutido

por Gentili (1996), passam a estar conectadas com a vida prética e respondem 2 nio identidade do
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ensino médio, jd pontuada por Krawczyk (2011) no caso brasileiro. A profissionalizagio do ensino
médio ou a opcionalidade dada por dreas de formagio parece ir de encontro ao discurso da formagao
integral, recorrente nas leis de bases e orientagdes educacionais, e da concep¢io de educagio como
um todo, exposta no denominado Relatério Delors de 1996.

Se a formagcao integral nio se resume pela selecio de contetidos, como ensina Zabala (2010,
p- 118) em uma perspectiva construtivista, pois se centra “tanto nas capacidades cognitivas como
nas capacidades de equilibrio pessoal, de relagao interpessoal e de insergio social”, a selecdo e
organizagio dos contetdos se refere 4 “esséncia do que se pretende alcangar com a educagio
obrigatéria, ao protagonismo que se atribui ao aluno como sujeito ativo na construgio do
conhecimento” (ZABALA, 2010, p. 164).

Assim, se como para Goulart (2019, p. 215) a reforma do ensino médio no Brasil
“representou para a Sociologia e a Filosofia o retorno a condi¢io de dispersao, ao aparecerem como
obrigatérias, mas na forma de estudos e préticas”, a sele¢ao dos contetidos, dos saberes socioldgicos,
dentro das competéncias e habilidades na drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na
formagio escolar poe em questio o que se compreende por autonomia e equilibrio pessoal, pelo
tipo de relagoes interpessoais e por atuagdo ou insergio social, j4 que esses saberes se referem a
formagio de cidadios no exercicio da vida coletiva ¢ ao aprendizado de “hdbitos intelectuais
fundamentais” da Sociologia, ou seja, & observagao e a objetivagio do mundo social, como defende
Lahire (2014).

A aparente contradi¢io que se observa nos discursos de criticidade e reflexividade dos
documentos e na pouca valorizagio da Sociologia na formagio dos jovens se resolve ao observar que
tais aspectos estao diretamente relacionados a eficiéncia e produtividade no mundo do trabalho e
no sistema capitalista — 0 que contraria a Sociologia como desnaturaliza(;éo do social, jé que, nessa
perspectiva, o capitalismo ¢ naturalizado, assim como os processos meritocraticos. O préprio
Relatério Delors (1996, p. 31), ao expor sobre a educagio como um todo ¢ seus pilares (aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser), defende, conjuntamente,
“estudar em profundidade um niimero reduzido de assuntos”; o desenvolvimento da memdria,
raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas e aptidio para comunicar-se; e a possibilidade do

ensino aos jovens e adolescentes alternado ao trabalho.
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Como bem pontuam Pacheco e Sousa (2016, p. 67), “as politicas neoliberais impoem
16gicas que anulam o curriculo como projeto de educagio”. Desse modo, compreendem-se os vieses
dos discursos de formagio integral, educagio como um todo, formagio cidada, protagonismo,
autonomia, criticidade, reflexividade da formagao dos jovens, seus processos de hibridagio e as
auséncias dos saberes sociolégicos como componentes curriculares da educagio escolar. Se no Brasil
houve a retomada da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia em 2008, hd que se considerar as
lutas e as concepgdes de Estado democrdtico e a importincia dos atores na resisténcia e produgio
de politicas e préticas ndo hegemoénicas, quando da sua legitimagao. Nesse ambito, estdo também
as configuragdes curriculares a partir das reconfiguragées do Estado em 2016, que resultou na Lei
n° 13.415 de fevereiro de 2017. Sio transformacbes promovidas pelo Estado que repercutem

diretamente em transformagées nas politicas publicas para educagio (APPLE, 20006).

3. FinaLizanpo o TExTo E CoNTINUANDO coM 0s (CAMINHOS

INVESTIGATIVOS

Este texto se debrugou sobre a temdtica do ensino de Sociologia na escola secundéria dos
paises membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa - CPLP (Angola, Brasil, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Portugal, Sao Tomé e Principe e Timor-Leste). A partir da
identificagao da disciplina de Sociologia na estrutura curricular das escolas secunddrias dos paises
da CPLP, foram realizadas analises relacionais, considerando, sobretudo, as reformas educacionais a
partir da década de 1990. A andlise relacional exige a expansio do olhar sobre multiplas relagoes e
categorias, sobre diversas dindmicas e suas interconexées na compreensio de um objeto de estudo.
Assim, no reconhecimento dessa complexidade, este texto apresenta seus limites de espaco, tempo
e de investigagio analitica. Por esse motivo, considera-se que ainda se estd em uma etapa
exploratéria, mas também de construgio do olhar sobre dindmicas amplas que repercutem e que
permitem a compreensio da Sociologia como disciplina escolar.

As inquietagoes iniciais de conhecer como a disciplina de Sociologia encontra-se na
estrutura curricular das escolas secunddrias dos paises membros da CPLP ¢ em que medida estd

relacionada aos objetivos e principios da educagao nacional, expressos nas leis de bases de ensino e
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nas diretrizes politicas globais de educagio, foram parcialmente respondidas. Contudo, através dos
caminhos investigativos escolhidos, foi possivel realizar algumas compreensdes que versam sobre:

(1) uma tendéncia 2 homogeneizagao das estruturas curriculares do ensino secunddrio nos
paises membros da CPLD, constituidas por uma formagio geral ou tronco comum e formagoes
especificas, divididas por 4reas ou ciclos do conhecimento, ou, ainda, por itinerdrios formativos,
com auséncia da Sociologia no tronco comum e variabilidade da sua presenca nas dreas de Ciéncias
Sociais ¢ Humanidades (presente em uma série dos anos do ensino secunddrio, de forma
interdisciplinar, com cardter de opcionalidade ou ausente do curriculo);

(2) a influéncia das diretrizes globais da educagio nos planos e estruturas curriculares
nacionais, considerando a perspectiva da hibridagio discursiva e da recontextualizagio curricular,
em que objetivos e principios globais tornam-se locais;

(3) a articulagao dos projetos, planos ¢ metas educacionais as necessidades do mercado de
trabalho e da empregabilidade. Nesse sentido, a disciplina de Sociologia na escola nio ¢ valorizada,
pois a andlise da sociedade, que compreende a especificidade do fazer Sociologia e que nao se afasta
da critica e da luta contra a desigualdade social, como ensina Bourdieu (2001) ao defender que a
Sociologia ¢ combativa, vai de encontro a essa légica que naturaliza a relagdo ensino
secunddrio/trabalho. Logo, hd um processo de ambivaléncia discursiva nas leis de bases do ensino
ao utilizarem termos como criticidade e autonomia nos objetivos do ensino, atrelados a légica da
educacio neoliberal;

(4) a populariza¢io do discurso sobre a nio identidade do ensino secunddrio reforga a
concepgao hegeménica de formagio para o mercado de trabalho e para os interesses do capital
global. Essa articulagdo tanto proporciona sentido e direciona as politicas educacionais curriculares
como se torna senso comum, (des)legitimando saberes possiveis no espago escolar e de significado
para as trajetérias pessoais dos discentes;

(5) a necessidade do desenvolvimento de anilises relacionais da Sociologia como disciplina
escolar, observando diversos atores que atuam na construgio das politicas educacionais curriculares,
na perspectiva do local-global; na relagio entre a Sociologia como ciéncia e disciplina; e, na atengao
aos atores das escolas que reinterpretam e recriam diretrizes educacionais nos seus processos de

resisténcia cotidiana.
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Ainda, a Sociologia no seu processo dindmico, dentro da estrutura curricular, nio somente
no Brasil, como visto comparativamente, constitui-se um objeto singular para analise e
compreensdo sobre a relacdo saber-poder na construgio de projetos de formagao humana e das
politicas de educagio como politicas culturais.

Assim, findado este texto, continua-se com os questionamentos de como ocorre a relagio
entre objetivos de formagio e compreensio de si enquanto sociedade democritica e plural, ou,
ainda, como o poder engendra o discurso de si nos textos curriculares. Essas questées amplas
atravessam as configura¢oes da disciplina de Sociologia na escola secundéria, seja de modo objetivo,
na estrutura curricular das escolas e na selegio de contetdos, seja subjetivamente, nas percepgoes e
sentidos que a Sociologia assume nos planos curriculares e para os atores escolares.

Se estudar comparativamente o curriculo em nivel amplo de construgio de politicas
educacionais proporciona a percepgio de intencionalidades, homogeneidades, diferengas,
recontextualizacoes, hibridismos, somente a investigagio aos lugares e nos lugares (das escolas)
permitiria compreender como a disciplina de Sociologia presentifica-se como forma e contetido,
como propésito e como formagio nas juventudes escolarizadas. Quais ensinos de Sociologia sao
construidos do encontro entre as politicas curriculares e os lugares em que elas se realizam?

E aqui se finaliza com uma defesa e uma necessidade de um ensino de Sociologia que, através
de seus atores, pensa o seu lugar (de conscientiza¢do e andlise critica dos contextos, de
estranhamento e desnaturalizagdo, mas também sobre o processo autorreflexivo dos sentidos da
disciplina nesses lugares) que pode atuar na reconstrugao de mundos socioculturais (de mundos de
vida) e constituir-se como uma forma de negociagio com as politicas curriculares homogeneizantes.
Mas também, de resisténcias e enfrentamentos pela potencialidade de reorganizagao de concepgoes
¢, dessa forma, desses lugares, pela possibilidade de atribuigao de sentidos no e pelos préprios lugares
que se realizam.

Conhecer o ensino de Sociologia nos seus lugares, na pluralidade das escolas, contribui para
a producio de diferentes significados da disciplina e dos seus sentidos para as juventudes
escolarizadas, para docentes, gestao escolar, para a comunidade. E, dessa forma, pode-se contribuir
para que diferentes esferas de gestdo curricular possam ter elementos de enfrentamento as politicas
nacionais e globais de homogeneizagio curricular ¢ de opacidade da Sociologia na formagao das

juventudes.
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O ensino de Sociologia na escola bdsica encontra significagio na construgio e valorizagio
de saberes de dentro que vigoram na concretude e na cotidianidade escolar. E esse vigor demarca a
importincia e a necessidade do ensino de Sociologia que se torna uma necessidade da escola e do

seu proprio lugar.
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