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RESUMO

Nesta entrevista Adelia Miglievich-Ribeiro, Professora Adjunta do Departamento de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), conta um pouco sobre sua trajetoria
educacional e profissional junto as Ciéncias Sociais, bem como sobre sua atuagdo como docente-
pesquisadora, dedicando-se principalmente as teorias sociais, a sociologia dos intelectuais e ao
pensamento latino-americano, atentando para a critica decolonial e pds-colonial. Também sdo
abordadas questdes relacionadas a Educa¢io (Publica) e ao Ensino de Ciéncias Sociais no Brasil
frente a atual conjuntura politica no pais.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias sociais. Educacio decolonial. Educacio.

M & I: Poderia nos falar sobre seu envolvimento com as Ciéncias Sociais, quando vocé decidiu
que se tornaria professora e pesquisadora na area?

INYSARTY: Minha memoria mais remota me faz lembrar que, desde adolescente, havia algum tipo
de consciéncia em mim do valor da vida publica, algo que eu sentia que ultrapassava meus
interesses mais particularistas, uma percep¢ao de que o coletivo ndo poderia ser apenas “eu” e de
que o coletivo era valioso. Por alguma razdo, na escola, eu era quase sempre “representante de
turma”, e levava a sério isso. Fui fazer o antigo “Normal”: ser professora era, para mim, uma
vocag¢do absoluta. Eu nada sabia de “ser pesquisadora” nesse tempo. Naquela época, dava-se a
redemocratizagio brasileira. Proliferavam as conferéncias e os debates publicos, dentre outros,

em torno do tema “Educagao para todos”. Eu e minha turma, no dltimo ano, decidimos montar
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uma peca teatral a partir do livro Cuidado! Escola! Elaborado pela equipe do Idac, de Paulo Freire.
O livro, muito inteligente, repleto de charges e quadrinhos que explicitavam a escola democratica
pela qual lutavamos. Era o ano de 1986 e mal saiamos da ditadura no paifs. A peca foi um marco
para mim. Educar como ato de criagdo humana e de liberdade foi, assim, introjetada em mim, na
perspectiva freiriana: “quem educa também ¢é educado, quem ¢é educado, educa”. Educar é,
necessariamente, produzir conhecimento (coletivo) e divulga-lo; nio impo-lo, sob qualquer
hipétese, mas confronta-lo com a realidade e com outros saberes sobre a realidade. E curioso que
tudo que pesquiso, sobre o que penso, eu tenha uma profunda necessidade de “comunicar” ao
outro, para repensar eu mesma o meu pensamento. O pensamento que se da em sala de aula, no
momento exato da interagdo com a turma, ¢ belissimo e potente. Uma aula unidirecional, com
apenas o professor proferindo “verdades”, ndo reflexiva, portanto, ¢ “o fardo”. Trazer autores ¢é
trazer pessoas para a sala de aula para pensar junto conosco. Dito isso, ¢ impossivel a dicotomia
entre ensino e pesquisa: tudo é pensamento e é comunicacdo. A pesquisa sem O COMPromMisso
com a ampliagdo dos seres humanos participes daquela da producio de conhecimento é
burocratica e frustrante. A sala de aula sem o docente e os discentes se sentindo artifices do que
ensinam/aprendem ¢ asfixiante. Foi para pensar a Educacio e a Educagio Publica que eu optei
pelas Ciéncias Sociais. Tenho plena consciéncia disso e veja que eu nem suspeitava sobtre o que

seria uma “carreira académica”.

M & I: E com 0 Ensino de Ciéncias Sociais e o campo de pesquisa do Ensino de Sociologia e Ciéncias Sociais?

Eu concluf minha graduac¢ao em Ciéncias Sociais na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UER]) e passei direto para o Mestrado no antigo Instituto Universitario de Pesquisa
do Rio de Janciro (IUPER]), em Botafogo. Eu nunca fui professora de Sociologia no ensino
médio. Mas, havia sido professora no Ensino Fundamental da rede municipal do Rio de Janeiro,
assim que formei no ensino médio, professora. Ainda estudante universitaria, numa época em
que havia bastantes oportunidades de estagio na cidade do Rio, eu me exonerei do municipio,
mas, antes de sair, a colega que assumiria meu lugar na escola, sabendo do quanto eu queria ser
socidloga, me disse: “— Adelia, nunca se esqueca de nés, professoras da Educagdo Basica”. Aquilo
me emocionou e me marcou. Eu estava sentida em ter que deixar a escola e meus alunos,
contudo, era uma decisdo de vida para mim, em meus 20 anos de idade. Entlo, eu lhe prometi
que, como socidloga, jamais as esqueceria. Isto teria a ver como minha militancia em prol da
sociologia na escola anos depois. O real engajamento nesta causa, porém, sé ocorreu quando eu
ja era doutoranda de Sociologia no IFCS/UFR]J, nos anos 1990, quando eu descobrti, por acaso, a
Federagiao Nacional dos Socidlogos do Brasil (FNSB). Neste momento, a associacio profissional

do estado do RJ, Apserj, estava desativada, mas a0 me aproximar da FNSB e voltar para o R]
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decidida a reavivar a discussido, os colegas da Apsetj reapareceram e retomaram a Apsetj. Eram, a
maioria, professores de sociologia da rede estadual de ensino médio e haviam se afastado,
digamos, um pouco do fiont apds a pioneira vitéria pela inclusdo da sociologia como disciplina
obrigatdria do curriculo de nivel médio do estado. Quando eu “cheguei”, eles estavam reavivando
as forcas para retomar a luta porque, como sempre, a letra da lei ainda ndo era cumprida, em
verdade. Foram cerca de dez anos de militincia ininterrupta na Apserj que coincidiram com as
campanhas nacionais pela obrigatoriedade da sociologia no curriculo do ensino médio em plano
nacional. No Rio de Janeiro, tivemos a corajosa e incansavel lideranca de Professor Santo
Conterato, aposentado pela UFF, em Niteréi. Mergulhei no debate nacional. Conheci muitos
colegas, de diversas regides do pais. Trabalhamos muitissimo e vencemos a “batalha”. Dai em
diante eu pensei que poderia, em razdo de outras demandas da vida, “sossegat”, pois novas
geracdes assumiriam os combates. A Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (Abecs),
a qual estamos associados, ¢ prova de que isso ocorreu. Certamente, eu segui em minhas
reflexdes e numa pratica engajada ao dar aulas no ensino superior. Nao me considero exatamente
uma pesquisadora do campo. Tenho muito orgulho de dizer que sou uma militante, uma

educadora que defende a relevancia da escola na sociedade e da sociologia na escola.

M & I: Quais as suas expectativas em relacao ao futuro do ensino de sociologia como objeto de estudo e pritica
docente no ensino médio e superior? O que esperar dos novos pesquisadores e militantes envolvidos com o tema?

INIETM A minha maior expectativa é com a permanéncia do ensino de sociologia na escola
nos proximos anos, sobretudo, diante da “reforma do ensino médio” que quer excluir o
pensamento da escola. Sei que vocés conversario comigo mais adiante sobre isso e nio me
antecipo aqui. Quando lutamos pela inclusdo da sociologia como disciplina obrigatéria (outro
tema do qual falaremos mais a frente), nao era “oportuno” discutir mais amplamente, como
socidlogos, o ensino médio no Brasil e seu curriculo. Nossa luta era pontual e emergencial: os
professores de sociologia tinha o direito de voltar a dar aulas da disciplina para a qual se
formaram em nivel supetior. Hoje, nio se pode adiar mais o debate sobre o ensino médio.
Espero muito deste campo de pesquisa, ndo tanto investigacdes focadas nas aulas de sociologia.
Espero que este campo de pesquisa ganhe importincia estratégica numa contrarreforma do
ensino médio em face da que hoje esta sendo gestada e que propde ao trabalhador que seu filho
obtenha a educagdo a mais simplista e técnica. Enquanto nosso ensino médio se organizar por
disciplinas, que a sociologia esteja ld, em simetria com as demais, pelas mios dos nossos
licenciados. Mas, que o ensino médio no Brasil seja ele encarado em seus paradoxos pelos

professores de sociologia e pesquisadores da area de ensino. Dos novos militantes e
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pesquisadores do ensino de sociologia, eu sempre esperarei a valorizagdo das licenciaturas, na

velha maxima de que o professor de sociologia deve ser ainda “melhor” do que o socidlogo.

M & I: Vot tem uma agenda de pesquisa muito ampla, di vontade de fazer muitas questies, mas por uma

limitacdo objetiva, queremos saber o que vocé tem pesquisado sobre estudos decoloniais e pds-coloniais. 1 océ fala

em produgao intelectual "anti-colonial”, "'pds-colonial”, "'decolonial (on "descolonial), em "epistemologias do

Sul", "perspectivas das margens" e "razio subalterna”. Em que medida essas concepeoes se diferem e se
aproximan umas das outras?

Este é o meu campo de pesquisa e € por causa dele que me tornei pesquisadora CNPq
e Fapes, a partit de minha atual insercdo no departamento de Ciéncias Sociais e nas pds-
graduagdes, de um lado, em Ciéncias Sociais, de outro lado, em Letras, na Universidade Federal
do Espirito Santo (Ufes). Mas, tudo comegou antes. Eu fui durante oito anos professora da
Universidade Estadual do Norte Fluminense (Uenf), em Campos dos Goytacazes. Aquela
universidade havia sido concebida por Darcy Ribeiro. Era sua “segunda UnB”, ainda mais criativa
e emancipatoria em sua organizacgdo visando a um projeto de nagio soberana e includente. Os
constrangimentos da realidade interromperam, porém, mais uma vez, a utopia. Ainda assim, eu

13

desejei ser pesquisadora da “utopia”, das suas possibilidades e impossibilidades de existéncia
fatica, e “mergulhei” na obra de Darcy com a qual tive fortes afinidades. A principal delas foi
com sua convic¢io de que os brasileiros (e os latino-americanos) eram produtores de
conhecimento relevante e de qualidade, também nas Ciéncias Sociais, de forma que sua
participagao na comunidade cientifica internacional deveria se dar simetricamente aos tedricos do
centro. Nada nos inferiorizava, ao contrario, pois, nosso olhar a partir da “periferia” do mundo e
nos “transitos” entre nossos saberes e as referéncias euro setentrionais gerava um conhecimento
original a somar (ou mesmo desestabilizar) a producdo intelectual do Norte. De Darcy Ribeiro
para o debate contemporaneo do “pés-colonial” e do “decolonial” foi um puls. Veja, ndo ha
consenso no que se abriga sob um signo e sob outro. Ha uma diversidade de tendéncias e de
produgdes, quer no primeiro bloco quer no segundo. Mas, ¢ legitimo falar que o “pds-colonial”
nasceu com os textos fundantes de Frantz Fanon, Aimé Césaire e Albert Memmi, enfrentando a
questdo da inven¢do (e estigmatizacido) da “alteridade” pelos colonizadores. O movimento
encontra em Edward Said uma vital influéncia com o seu Orientalismo. Ao “pds-colonial”, também
se agregam os Estudos Culturais de Stuart Hall e os Estudos Subalternos Indianos. H4 muitas
peculiaridades em cada uma dessas tendéncias, mas todas trazem perspectivas subalternas
historicamente silenciadas e as pdem a participar da construcio do conhecimento universal, na
reescrita da histéria da humanidade, de civilizagdes, de nagdes. O “pds-colonial” amplia o
universal, digamos, e expde as fraturas e fissuras de um discurso monolitico e autoritario de

modernidade (euro setentrional), que foi construido e construiu a falacia de que o diferente é
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inferior ou de que as benesses da civilizagdo existiiam sem a barbarie sobre os povos
colonizados ontem ¢ hoje, e, por fim, de que as muitas inven¢des modernas importantes para a
humanidade teriam nascido exclusivamente no “pequeno mundo europeu”, escondendo a
coautoria de varios povos do mundo que sempre mantiveram contatos. Na América Latina, os
intelectuais chamados “decoloniais” quiseram se apropriar da rica tradi¢do cognoscitiva no
continente ao invés de simplesmente “importar” a critica pds-colonial de lingua inglesa.
Propuseram, assim, a releitura do pensamento critico anticolonial e anti-imperialista acumulado,
de Martf, Mariategui, Marini, Casanova, Darcy Ribeiro, Paulo Freire, Leopoldo Zea, Enrique
Dussel, dentre tantos outros. Nisto, nasceu o coletivo de investigagao latino-americano que ficou
conhecido como “Modernidade-Colonialidade” (M/C), do qual fizeram e fazem parte varios
nomes, como Quijano, Castro-Gémez, Mignolo, Grosfoguel, Maldonado-Torres. Algumas
mulheres também ingressaram no “giro decolonial” como Catherine Walsh e Maria Lugones, esta
ultima falando do “feminismo decolonial” que apronunda a “colonialidade de género” e dialoga
com os feminismos periféricos. Eu gosto de me perceber também como uma socidloga brasileira

decolonial, ou descolonial.

M & I: Nos parece gue a colonialidade do saber colocon o homem branco europen no centro do mundo,
possibilitando assim uma epistemologia que se dizia assentada nos principios cientificos da nentralidade ¢ da
universalidade, e isso acabou invisibilizando outras epistemologias e sujeitos, inclusive as mulberes, ¢ vocé tem
pesquisado as mulberes na historia das Ciéncias Sociais, como ¢ o caso da Heloisa Alberto Torres ¢ Marina de
3 . L,

Vasconcellos’. Qnal era o espago das mulberes como protagonistas dessa historia?

tNMIDAMEE u pesquisei as mulheres intelectuais bem antes de meu “giro decolonial”, na tese de
doutorado (depois, tornada livro). Devo dar o crédito a minha entdo orientadora, Glaucia Villas-
Boas que, ciente de meu interesse por uma sociologia das ciéncias sociais e por uma histéria do

113

campo no Brasil me provocou com a pergunta “ — Por que ndo ha mulheres nesta histéria?”.
Escolhemos o Rio de Janeiro para a pesquisa, o que também vinha de encontro a outro
equivocado siléncio que se impusera na narrativa da histéria das CS no Brasil: o diagnostico de
que “no Rio, nio se fazia ciéncia, sé politica”, legitimando a narrativa mais estreita de que as
ciéncias sociais no Brasil haviam surgido exclusivamente nas institui¢des paulistas. Com todo
respeito aos colegas paulistanos e as suas principais referéncias, fato é que havia pesquisa no Rio
de Janeiro desde a primeira metade do século XX também, e ndo se podem ignorar as
experiéncias que se deram nos museus, nos centros de pesquisas, institutos, até a primeira

universidade nascida em 1935, a UDF (Universidade do Distrito Federal), de curta existéncia,

mas nio de seus circulos que se refizeram, dentre outros, na Universidade do Brasil. Além disso,

’ Trata-se da tese de doutoramento da autora, intitulada "Heloisa Alberto Totres e Marina de Vasconcellos: pioneiras
na formagio das Ciéncias Sociais no Rio de Janeiro" publicada pela editora da UFR] em 2015.
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nessa histéria, havia mulheres, que ndo ocupavam as margens do campo, mas seu centro. Foram
catedraticas, formadoras de geragdes de cientistas sociais, captadoras de recursos, fomentadoras
de cooperagbes nacionais e internacionais, diretoras de institui¢Ges, criadoras, efetivamente, de
agendas de pesquisa. A titulo de exemplo, Heloisa Alberto Torres (1895-1977) foi dirigente ou
compos conselhos dirigentes por periodos longos, de institui¢des como o Museu Nacional, o
Servico do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN), o Conselho Nacional de
Protecio ao Indio (CNPI) e o Conselho de Fiscalizacio das ExpedicSes Artisticas e Cientificas
Nacional. Era ela quem esteve a frente de financiamentos, dentre muitas, das expedigoes de Lévi-
Strauss e Curt Niemendaji, especialmente preocupada com a organizac¢do e preservacio das
colecoes etnograficas. Enquanto isso, Marina Sio Paulo de Vasconcellos (1912-1973), foi a
“herdeira” de Arthur Ramos e péde sedimentar sua catedra na antiga Faculdade Nacional de
Filosofia (FNFi), “rotinizando”, no sentido weberiano, a area de ensino e pesquisa da
antropologia a partir da Universidade do Brasil. Também, garantiu a existéncia do Instituto de
Ciéncias Sociais (ICS), nucleo de pesquisa da universidade que formou geragdes de socilogos e
cientistas politicos e, tantas vezes, foi lécus de pesquisa dos colegas de Sao Paulo. Marina tornou-
se uma mulher “extraordinaria”, novamente no sentido weberiano, quando, ja no tempo da UFR]
e do IFCS, foi sua diretora. Era o tragico ano de 1968 e ela enfrentou dignamente as piores
acusacdes ¢ perseguicdes, sensacionalizadas pela imprensa, protegendo corajosamente a
institui¢do, o saber la gerado e mesmo vidas, de professores e alunos. Marina foi aposentada
compulsoriamente com o Al-5, assim como muitos professores universitarios. Naquele mesmo
ano, com a vinda da missio Rockfeller ao Brasil, foi presa num dos muitos arbitrios do regime de
forga instituido no pafs em 1964. Localizada e, enfim, solta, sobreviveu alguns poucos anos
proibida, no entanto, de pisar na universidade a qual dedicou mais de 30 anos de sua existéncia.

Por que poucos as conhecem? Isto é o que chamamos de silenciamento de género.

M & I: E como vocé avalia as mudangas nessa historia, do séenlo XX pra ca? Percebe diferencas no modo como
gl 3

qgue as mulberes estao inseridas na histéria das Ciéncias Sociais no Brasil atualmente, comparando com o contexto

em que atnaram Heloisa e Marina?

Ambas eram mulheres advindas das elites. Enxergo avancos hoje, sobretudo, porque
as mulheres (também, os homens) que constroem uma carreira académica nio sio mais
necessariamente oriundas das classes altas. Melhor, ha um expressivo contingente de mulheres
vindas das classes trabalhadoras e populares. Fico feliz em ver os avangos na democratizagio do
acesso a universidade e, mais especificamente, a pds-graduacao e aos concursos publicos hoje, em
face de minha prépria geracdo (eu ingressei na graduagdo em 1987 e conclui meu doutorado em
2000). Tremo, como todas as pessoas ldcidas, diante dos retrocessos que, desde 2014, mais

explicitamente, ocorrem em nosso pafs, ameagando todas as conquistas sociais ¢ democraticas
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havidas ap6s o fim da ditadura militar. Mas, minha trajetéria pessoal nunca foi comum. Em que
pese eu, também, ter enfrentado, como todas as mulheres, dolorosamente, uma séric de
obstaculos e discrimina¢des de género na constru¢do de minha carreira, eu estou aqui, mas nao
poucas das minhas colegas desistiram no caminho, nio por falta de talento e “garra”. Fato é que
as mulheres ainda vivem severas desigualdades no campo académico (alids, em todos os campos),
além de assédios, elas enfrentam “tetos de vidro” e a grande maioria se vé (ha excegoes), ainda,
entre “a cruz e a espada’: a realizagdo profissional e a pessoal, o que remete a outro problema

grave que ¢ a desigualdade na divisdo do trabalho doméstico e no cuidado dos filhos.

M & I: Voit tem se dedicado a estudar Darcy Ribeiro, e ¢ deste autor uma frase que dizz que "a crise da
edncagio no Brasil nio é uma crise, ¢ um projeto"™, vocé acha que a educacio no Brasil é um projeto que tem por
objetivo manter nas margens certos sujeitos?

INYARTNY (1 fclizmente sim. Estamos num dos momentos mais tensos da histéria do Brasil. A
populacio brasileira aguarda o segundo turno das elei¢des presidenciais. Aqueles e aquelas que
usufrufram de uma formacio humanistica — sequer falamos de uma politiza¢do “a esquerda” ou,
necessariamente, de vinculos a movimentos sociais e das minorias — estdo absolutamente
estarrecidos diante da “onda” reacionaria e violenta que toma conta da nagao, infesta as redes
sociais com o 6dio e se materializa em atos concretos nas ruas de “eliminacio” do diferente. A
“onda” traz profundas afinidades com o fascismo e o nazismo no século XX na Europa. No caso
brasileiro, encontra um terreno fertilissimo em nossa sociedade que jamais deixou de ser
escravagista. Sao tempos de ataques a democracia sob a roupagem moralista de combate a
corrup¢io politica e de defesa da “familia cristd” (e os cristdos, também, se dividem). O tom
religioso da disputa (nao ha mais debate de ideias) nega, porém, a religido por principio, em seu
significado de um sagrado que inspira os humanos a se tornarem pessoas mais amorosas num
convivio fraterno. Nio sei, hoje, quem vencera as elei¢oes presidenciais. Na hipotese menos
provavel de ser o candidato que, hoje, representa os clamores democraticos, Haddad, em func¢ao
do “antipetismo” que atrai sobre si e que chegou as raias da insanidade na sociedade brasileira -
ndo faco a menor ideia se ele tomaria posse ou se teria respaldo para governar o pais. O “outro

lado” é a extrema direita e suas mazelas.

M & I: Nds tinbamos que falar da conjuntura, nao é?

SNVNREY [sto porque, na minha avaliagdo, a sociedade brasileira se entregou ao desespero que é
limitrofe ao 6dio e a violéncia, por inumeros motivos. Um dos principais ¢ a ndo socializa¢io das

geracbes numa escola publica de qualidade. Falamos de pessoas analfabetas ou semianalfabetas

* RIBEIRO, Darcy. Sobre o ébvio. In: Ensaios sdlides. Rio de Janeiro: editora Guanabara, 1986.
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que pedem o retorno ao regime autoritario, mas também de pessoas instruidas e qualificadas que
jamais vivenciaram o espago publico e o respeito a diversidade. Este preparo para a vida coletiva
¢ uma tarefa fundamental da escola, ndo qualquer escola. E sabido por nés que a universalizacio
da educacdo de qualidade formara trabalhadores- cidadios criticos que questionariam, contudo, a
base do capitalismo: a cisdo entre trabalho bragal e intelectual. Exigiriam o fim do “fosso” da
desigualdade economica entre uns e outros; desafiariam a “ordem colonial” contida no
capitalismo moderno que predestina, no nascimento, quem pertencerd a uma classe e a outra. Isto
ndo ¢ desejavel para uma pequena minoria que, contudo, manipula a opinido de muitos. O
projeto de educacio defendido por Darcy Ribeiro e pelos grandes intelectuais publicos brasileiros
de seu tempo cola-se a uma nagdo justa e soberana, desenvolvida, cujos beneficios do
desenvolvimento sio de todos. Algo como uma sociedade na qual patrio e empregado sentam
sem susto lado a lado no teatro, no metrd, no avido. As distingdes e os patamares de renda
diferenciados concerniriam, por exemplo, ao tempo de preparagio/estudo para o oficio e a
responsabilidade do cargo, mas nao haveria trabalho indigno, muito menos sob o “fantasma” do

escravagismo.

M & I: Vocé acha que é possivel descolonizar o ensino?

Precisaremos, para isso, descolonizar a producio do conhecimento e a difusio do
conhecimento (a transmissdo), a comegar pelo despojamento de qualquer aura de sacralidade. A
davida e o debate sdo pecas-chaves da ciéncia. Sem ela, fazemos religido (que ¢é outro tipo de
relacio: a do crente com os dogmas os quais acolhe). F verdadeiro que também ha o elemento
ideolégico na ciéncia, de modo que nossos interesses e modo de pensar o mundo estdo la
contidos, mas, se a ideologia se torna outra espécie de dogma que suspende o espago da duvida e
da contradi¢do, acabou a ciéncia. Por isso, descolonizar o conhecimento implica nio eleger
nenhum povo ou cultura, grupo ou estrato social, como parametro da verdade ou do ideal a se
alcancar. Muito menos, os discursos colonizadores que subestimam e anulam saberes de milhGes
de outras “cabegas” no mundo e na histéria. Contudo, estes discursos, ndo problematizados, sio,
até hoje, o “nucleo duro” dos curriculos. Descolonizar o ensino é confrontar o conhecimento
que se pretende unico em sua coeréncia e potencial explicativo de experiéncias que sio
necessariamente multiplas e distintas. Precisaremos de professores com este grau de consciéncia.
Parece-me que é na universidade que formaremos estes docentes criticos, ainda quando eles nao
vieram de uma escola ctitica porque serdo eles a comegar as mudangas na escola a partir de seu
ingresso como docente. Estamos diante de um desatio de gigantes propor¢bes: como formar
professores criticos num subsistema (universitario) de um sistema social que nao propicia, nas

condicbes concretas da vida, o habito da reflexio e o acimulo/maturacio da critica? Como
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pessoas (no caso, os professores), enfrentardo estruturas arraigadas na sociedade e na escola que
historicamente reproduzem os interesses dos opositores da democratizagdo da sociedade e da
autonomizag¢do dos sujeitos? A descolonizagdo do ensino seguira, provavelmente, nas resisténcias
ao Sstatus quno, nas brechas e nas fissuras do sistema, nos momentos impares de articulacdo de
fenémenos inéditos que criardo “nucleos de oxigenaciao” que precisardo se multiplicar. Se vencer
a hegemonia fosse facil ndo seria ela hegemonia. A hegemonia ¢ uma “totalidade saturada”,
contudo, nio ¢ absoluta e, como dizem os artifices dos Estudos Culturais e do pds-colonial, a
anti-hegemonia ¢ luta politico-cultural cotidiana. Por isso, podemos dizer que se da, também, na

escola e na universidade.

M & I: Enquanto professores e professoras de sociologia/ ciéncias sociais, o que podemos aprender com os estudos
pds-coloniais ¢ decoloniais? Quais as possiveis contribuicoes desses estudos para a prdtica docente no ensino de
mcz'a/ogz'a/ cléncias sociais?

O aprofundamento da critica na exposicao de perspectivas de analise as mais distintas
de um mesmo fendémeno, por isso, a conquista de explicacbes mais potentes daquilo que
queremos saber. A promog¢io no estudante de um ezbos de “cidadio do mundo”, que passara a
saber, por exemplo, “onde” ficam paises dos quais nunca havia ouvido falar e sua histéria, como
a India, a Palestina, a Jamaica, a Martinica, a Argélia, o Senegal, a Guiné. Os estudantes de
sociologia/CS descobrirdo, provavelmente também, que somos latino-americanos. Tudo isso
servird para combater os esteredtipos que, por serem redutores da identidade multidimensional
de cada um de nés e do Outro, necessariamente, mentem e produzem a pior das ciéncias. No
Brasil, os professores falardo aos alunos de autores e leituras que partem da Amazonia, do
agreste, do pantanal, dos pampas que ampliardo a compreensio de seu préprio pafs. A
perspectiva pés-colonial e decolonial, também, permitira o encontro de saberes académicos com
saberes ndo académicos que se enriquecerdo mutuamente. Ajudara, ainda, na percepgio da
conexdo do saber escolar com a vida por conta de sua atengdo aos estudos do cotidiano.
Interferird nas metodologias de ensino/aprendizagem por valorizar a pluralidade das vozes e a
pratica dialégica (docente-discente, discente-discente). Criara menos intimida¢Ses em sala de aula
para que o aluno e a aluna falem e tragam a publico, com menos medo (), sua interpretagdo de
algo. Os estudos pos-coloniais e decoloniais tém contribui¢des emancipatérias riquissimas. Os
estudos pos-coloniais e decoloniais ndo sdo apenas “textos”, sdo atitudes e tém a capacidade de
reorganizar desde o espaco da sala de aula até o curriculo. Ja existe uma produc¢io de qualidade

em “pedagogias decoloniais”. Vale os docentes de todas as areas mergulharem nesta literatura.
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M & I: Nos parece gue hoje a sociologia tem um potencial critico na escola e se propoe a discutir questoes como
racismo, género, sexualidade, aborto (entre outras questies relevantes para compreender a sociedade brasileira), no
entanto, hd uma intensa luta por parte de movimentos conservadores pela proibicao da discussao dessas questoes em
sala de anla. Considerando isso, na sua opiniao, qual ¢ o papel do ensino de sociologia/ ciéncias sociais no Brasil?
(Mais especificamente no ensino médio).

A “Escola com Mordaga” é o pior dos mundos. Nenhum educador ou educadora,
lacido e responsavel, quer transformar a escola ou a sala de aula em partido politico, mas a ma fé
do movimento politico “Escola sem Partido” [este sim um partido], enganou os pais ¢ as familias
dizendo que precisam proteger o aluno do professor. Isso é uma “facada” no magistério cuja
fungio ¢ formativa (ndo apenas de transmissio de conteidos soltos). E o maior ataque a
autoridade do professor ja visto que o coloca vulneravel a agressdes verbais e fisicas de seus
proprios alunos. Ninguém, em si consciéncia, defende o autoritarismo em sala de aula e na
escola. Numa democracia, familias, comunidade escolar, dire¢do, coordenacio pedagogica,
orientagao psicologica e os docentes andam juntos e, no debate, reveem suas praticas sempre que
isso se faz necessario. Mas, a “Escola sem Partido” ndo prega a participa¢do democratica da
comunidade na escola, o que faz é criminalizar professores. Isso é o fim da civilizagdo. Perdoem-
me, leitores, meu tom catastréfico. Todos tém, sem duvidas, o direito de professar sua fé, mas a
ciéncia — ja disse antes — nao é conhecimento religioso (também, nio ¢ ideologia partidaria). A
escola ¢ o espaco da vida em sociedade em que aprendemos a conviver respeitosamente com 0s
mmuito diferentes de nés. Sem isto, formaremos pessoas incapazes da comunica¢do nio violenta
quando adultos, isto ¢, sociopatas. Por sua vez, um professor intimidado serd um mau professor,
primeiramente porque tera abdicado de seu papel formativo para o qual estudou toda uma vida;
em segundo lugar, porque, assim, serd um homem ou uma mulher desmotivado/a, acabrunhado,
adoecido, infeliz. O que ha de mais danoso a educacdo sio professores infelizes que gerario
alunos igualmente infelizes. Se ndo bastasse o salario e condi¢bes de trabalho indignas, quer-se,

agora, “matar” a alma do professor.

M & I: Vocé também atua nos Congressos e revistas da drea de Ciéncias Sociais, como da Revista Brasileira de
Sociologia ¢ da Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais. Como vocé percebe o papel das sociedades
cientificas na luta para manter a sociologia no Ensino Médio?

tAMAMIE Penso que elas s2o fundamentais, mas ainda fazem pouco, nestes tempos de “reforma
do ensino médio” que cinde a educagdo do filho do patrao e do filho do trabalhador, dado que a
escola que ficara sem um curriculo mais abrangente dificilmente sera a particular e mais cara, mas
a escola publica, principalmente a localizada na periferia. Talvez, seja eu que ndo esteja
enxergando ou sabendo reconhecer, mas, quer no aspecto da nova e reincidente exclusao da

sociologia do curriculo de ensino médio, quer na perda ampla do direito a educagdo gratuita de
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qualidade pelos mais pobres, estamos nos movendo muito pouco. Alids, estamos, os professores-
pesquisadores, trabalhando demais num cotidiano universitario exagerada e equivocadamente
burocratizado, assumindo fung¢des administrativas e técnicas para os quais jamais fomos
preparados e isto parece ser coerente com o “sequestro’” de nosso “tempo livre”, que deixamos
de dedicar a nossa vida pessoal e familiar e, ndo menos, as lutas politicas que urgem. A pergunta a
consciéncia de cada professor universitario, porém, permanece: “posso ser indiferente ao que
acontece com meus alunos uma vez egressos?”’. Se a resposta for nio (assim esperamosl), nossas
sociedades cientificas terdo que tomar para si a responsabilidade pela defesa das licenciaturas e da

sociologia na escola, em face do grave cenario atual.
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