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RESUMO

A heterogeneidade de jovens alunos que chega ao ensino médio brasileiro nas ultimas décadas
traz novos desafios ao processo de ensino-aprendizagem. Estes novos atores sociais que integram
a escola publica trazem consigo multiplas experiéncias socio- culturais e narrativas que vao além
do instituido em diretrizes e documentos normativos. O tornar-se aluno ganha outros contornos
e significados, que nio consiste apenas em seguir modelos pré-estabelecidos, mas em construir
no cotidiano escolar sentidos para suas experiéncias e conhecimentos disciplinares. Nesta
perspectiva, sugere-se que a escola e seus docentes reconhegam os sujeitos jovens e suas
demandas a fim de nao reproduzirem uma cultura escolar excludente e homogeneizante. Parte-se,
portanto, da necessidade de reconhecimento de uma “pedagogia das juventudes”, como
metodologia a ser observada pelos atores escolares. Neste artigo, esbogcamos esta pedagogia a
partir da compreensdo das correntes sociologica geracional e classista. Buscamos, num segundo
momento, enfatizar narrativas autobiograficas como dispositivos de formacao, “estranhamento”
de si e “desnaturalizacdo” da realidade social com base em “mini-relatos” de jovens registrados
em documentario brasileiro.
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ABSTRACT

The heterogeneity of young students who reach Brazilian high school in the last decades brings
new challenges to the teaching-learning process. These new social actors that integrate the public
school bring with them multiple socio-cultural experiences and narratives that go beyond what is
established in guidelines and normative documents. Becoming a student gains other contours and
meanings, which consists not only in following pre-established models, but in building in every-
day school meanings for his experiences and disciplinary knowledge. In this perspective, it is sug-
gested that the school and its teachers recognize the young subjects and their demands in order
not to reproduce an exclusionary and homogenizing school culture. Therefore, it is necessary to
recognize a "pedagogy of youth" as a methodology to be observed by the school actors. In this
article, we outline this pedagogy from the understanding of the generational and class sociological
currents. In a second moment, we sought to emphasize autobiographical narratives as training
devices, "estrangement” from oneself and "denaturation" of social reality based on "mini-reports"
of young people recorded in Brazilian documentary

Keywords: Youth. School experiences. Narratives. Sociology teaching.

A melhor parte que teve na minha vida foi a escola.
(documentario Nunca me sonharam, Brasil, 2017).

“Vivemos uma escola do século XIX, com professores do século XX e alunos do século
XXI”, afirmam recorrentemente especialistas acerca da educagao brasileira. O descompasso é
visivel, sobretudo, quando adentramos o chio da escola e olhamos de perto as metodologias
adotadas por professores, cujas praticas ainda se voltam a reprodugio de uma pedagogia
tradicional. Neste tipo de pedagogia, baseada na transmissao do conhecimento, o centro do
processo de ensino-aprendizagem é o professor, e nio o aluno. Em tal modelo de educacio
formal ha pouco, ou nenhum espago, para o reconhecimento dos alunos como interlocutores
validos, sujeitos portadores e construtores de conhecimentos.

Pensando especificamente o ensino de sociologia constatamos quio grandes sio seus
desafios, ndo somente no que se refere a necessidade de uma maior legitimidade enquanto
conhecimento disciplinar obrigatério no ensino médio, mas também no que toca a prépria
elaboracao de materiais didaticos que contemplem as diversidades e especificidades dos jovens
que chegam, hoje, a esta etapa da educagdo basica. Quem sio esses jovens? Que sonhos e
projetos vislumbram a partir de suas experiéncias escolares? Como as diferentes expresses das
culturas juvenis sdo compreendidas pelas culturas escolares vigentes? Sdo perguntas que lancamos
visando uma problematiza¢ao sobre a relacdo entre juventude e escola.

Para Dayrell (2007, p.1106) as tensdes e os desafios existentes na relacio atual da
juventude com a escola sdo expressdes de mutacoes profundas, que vém ocorrendo na sociedade
ocidental, estas engendradas por novas percepcdes de tempo, nao mais linear; pela fragmentacio
de lagos sociais; e, sobretudo, por uma heterogencidade de espacos de socializa¢io, para além dos
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referentes tradicionais. O grupo de pares e as relagdes virtuais, neste contexto, cumprem também
um papel de socializagdao. Tais mutagoes afetam diretamente as instituicbes e os processos de
socializacdo das novas geracgdes, interferindo na produgio social dos individuos.

A condi¢do juvenil na contemporaneidade, em outras palavras, ¢ construida sob um
contexto de enfraquecimento da eficacia simbdlica de institui¢des tradicionais sobre os
individuos, fazendo com que parte significativa da juventude experimente esta fase de forma
distinta da vivenciada por gerag¢des antetiores. Como bem nos diz Abad (2003) essa nova
condicdo juvenil, que tem como pano de fundo uma “desinstitucionaliza¢do”, ¢é caracterizada por
uma maior autonomia individual, sobretudo quanto a fruicdo do tempo livre, pela avidez em
multiplicar experiéncias vitais, pela auséncia de responsabilidade de terceiros, por uma rapida
maturidade mental e fisica, além de uma emancipa¢io precoce nas esferas emocionais e afetivas,
ainda que atrasada no plano econémico (ABAD, 2003, p.25).

Acrescente-se a isso outros fatores que colaboram na validagdo e reconhecimento dessa
nova condi¢io juvenil, como o prolongamento da juventude apds os 30 anos; a relativizacdo da
cultura do emprego e do salario, dificultando as transicdes juvenis e prolongando as trajetérias,
estas caracterizadas por indetermina¢des e descontinuidades; a influéncia dos meios de
comunicagio em substitui¢do ou contradicio com as transmissdes culturais proporcionadas pelas
institui¢des consagradas a transicdo para a vida adulta, ou seja, a familia, a escola e o emprego
(Ibid., p. 24).

Nesta perspectiva, necessario se faz compreender as juventudes em sua diversidade,
adentrando seus universos de vida, seus desejos, sonhos, narrativas e projetos, bem como
problematizar os processos de transicdo para a vida adulta em suas rupturas e continuidades.
Conforme Laranjeira, Iriart ¢ Rodrigues (2016), as tramas da vida observadas nos processos de
transicdo e saida do ensino médio podem ser caracterizadas tendo em conta que as transigdes
juvenis envolvem processos de ajustes mutuos e dinamicos em diferentes aspectos da sua
existéncia, quais sejam: da aprendizagem, envolvendo a elabora¢ao de novas formas de agdo e de
entendimento do mundo, do outro e de si mesmo; e da identidade em mudanca, demandando a
transformacdo e criacdo de novas posi¢Oes identitarias, processos de significacdao e reelaboracio
de experiéncias.

Estas transi¢ces juvenis experimentadas ao final do ensino médio tendem a se diferenciar
ndo somente a partir da origem de classe dos individuos, como também ¢ necessario
problematizar em que medida variaveis como género, raga e territério, por exemplo, repercutem
nas trajetorias de escolarizagio, influenciando nos processos de transicao dos jovens para a vida
adulta.

No que toca a aprendizagem, e por consequéncia na relacao professor-aluno, as Diretrizes

Cutriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 2011) trazem explicitas a necessidade de
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se romper com uma visao homogeneizante predominante da nogio de aluno. Para além desta
condicdo, os jovens que chegam ao ensino médio trazem consigo histérias de vida, experiéncias,
interesses, projetos, que devem ser considerados no fazer docente em sua mediacio de
conteudos. Desta forma, mais do que um limite etario definido biologicamente, a juventude deve
ser compreendia em seus diferentes contextos sécio — culturais. Estas diretrizes, com fore¢a de lei,
apresenta uma abertura ao didlogo entre os processos de escolarizacdo formal e as culturas
juvenis, comumente negadas ou silenciadas no curriculo.

Importante destacar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017,
reconhece esta mesma perspectiva de entendimento da condi¢do juvenil proposta nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), de 2011, qual seja, a dos jovens
enquanto sujeitos socio- histérico e culturais, cujas trajetorias sdo atravessadas por dimensdes que
vao além de um limite etario definido biologicamente, produzindo mdltiplas culturas juvenis e

juventudes. Diz a Base Nacional Comum Curricular (2017) que:

Considerar que ha juventudes implica organizar uma escola que acolha as
diversidades ¢ reconhe¢a os jovens como seus interlocutores legitimos sobre
curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, ainda, assegurar aos estudantes uma
formacio que, em sintonia com seus percursos e historias, faculte-lhes definir
seus projetos de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho, como
também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e
éticos (BNCC, 2017, p. 462-463)
Como bem nos adverte Santomé (1995) “ o adultocentrismo de nossa cultura nos leva a
uma ignorancia realmente grande acerca do mundo idiossincratico da infancia e da juventude.”
(SANTOME, 1995). Em se tratando do espago escolar e especialmente do ensino de sociologia,

>

este “adultocentrismo” representado pelo papel do professor, pode tornar distante ou mesmo
desconhecida, a relagio com os sujeitos com os quais ele convive cotidianamente.

Considerar os interesses dos alunos, reconhecendo-os como protagonistas, passa também
pela opgio do professor em utilizar metodologias de ensino e recursos didaticos que tornem a
aprendizagem mais significativa. A educagdo pela pesquisa no ensino de sociologia, a utilizagio de
recursos como musicas, histérias em quadrinhos, fotografias e narrativas juvenis dispostas em
documentarios, sdo alguns exemplos nesse sentido.

Neste artigo, destacaremos as duas principais correntes socioldgicas explicativas da
juventude, quais sejam: a chamada corrente geracional e a classista, visando desconstruir a

>

representacdo do “jovem como problema” nos discursos e praticas educativas. Em seguida
enfatizaremos as sucintas narrativas autobiograficas dos jovens, ditas no ambiente escolar, como
meio de reflexdo sobre percep¢es das dindmicas e situagdes de vida. Em consonincia,
apresentaremos algumas narrativas de jovens alunos de escolas publicas registradas no

documentario Nunca me sonharam (BRASIL, 2017), visando problematiza-las e analisa-las no que

concerne a relagio entre experiéncias escolares, transi¢des para a vida adulta e projetos de futuro.
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Interpretag(")es sociologicas acerca da juventude

A juventude, se entendida apenas por um critério etario, é comumente associada a idade
de 15 a 24/29 anos, sendo esta uma representagio baseada na chamada corrente geracional. Esta
corrente compreende a juventude no sentido de fase de vida, enfatizando o aspecto de
homogencidade. Diferentemente da posicio de classe, a situacdo etaria ¢ determinada pelo modo
como certos padroes de experiéncia e de pensamento tendem a ser trazidos a existéncia pelos
dados naturais da transi¢io de uma para outra geracio.

Segundo Pais (1990) esta corrente explicativa fundamenta-se nas teorias de socializagdo
desenvolvidas pelo funcionalismo, a partir dos trabalhos de T. Parsons, S. N. Eisenstadt e J.
S.Coleman, bem como nas teorias das geragdes, representada por autores como K. Mannheim.

Conforme Mannheim (1952), qualquer unidade de geracdo particular é caracteriza pela
semelhanca dos dados que constituem a consciéncia de seus membros. Do ponto de vista
sociolégico, os dados mentais sdo significativos ndo somente por seu conteido real, mas por
levarem os individuos que os partilham a comporem grupos, tendo, portanto, efeito socializador.
Deste modo, a situagdo de geragdo esta baseada na existéncia de um ritmo biolégico da vida
humana, a saber: fatores de vida e morte, um periodo limitado de vida e o envelhecimento
(MANNHEIM, 1982, p. 71-73).

Nas sociedades modernas, caracterizadas por uma acentuada divisio do trabalho social,
especializacdo econdmica e segregacdo da familia de outras esferas institucionais, intensificam-se
a descontinuidade entre o mundo infanto-juvenil ¢ o mundo adulto. Isso porque tal
descontinuidade implica um tempo maior de preparagdo dos individuos em face de seus
processos de transicdo, cujos papéis sociais sio menos definidos se comparados aos das
sociedades de estruturas mais simples. Além disso, nas sociedades modernas ha uma segmentacio
dos espacos destinados a elaboragdo das identidades e das relagbes solidarias necessirias a
transicio de faixas etarias. O tempo de preparacdo das novas geracbes ¢ entdo confiado a
institui¢do escolar, que assume como funcdo a transmissio de conhecimentos e valores para um
bom desempenho na vida futura, incluindo a vida profissional.

Indo além de uma perspectiva cujo foco de interpretagio do “ser jovem” incide sobre
limites etarios, Levi e Schmitt (1996) argumentam que, como as demais épocas da vida humana, a

juventude deve ser considerada uma construgao social e cultural.

Com efeito, ela se situa no interior das margens moveis entre a dependéncia infantil ¢ a
autonomia da idade adulta, naquele periodo de pura mudanca e de inquietude em que
se realizam as promessas da adolescéncia, entre a imaturidade sexual e a maturidade,
entre a formagdo e o pleno florescimento das faculdades mentais, entre a falta ¢ a
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aquisicio de autoridade e poder. Nesse sentido, nenhum limite fisiolégico basta para
identificar analiticamente uma fase da vida que se pode explicar melhor pela
determinagao cultural das sociedades humanas, segundo o modo pelo qual tratam de
identificar, de atribuir ordem e sentido a algo que parece tipicamente transitorio, vale

dizer cadtico e desordenado (...). (LEVI e SCHMITT, 1996, p. 08).

E necessario considerar a dimensio simbélica que permeia o mundo dos jovens, sua
natureza fugidia, fragilidades e potencialidades, seus modos de ser e suas visdes de mundo. Algo
que foge as explicagdes reducionistas utilizadas para fins de contagem de dados demograficos ou
resolucdes legais/ juridicas. Partimos da perspectiva de que as diferentes formas de socializacio e
insercdo dos jovens, a partir de seu universo sociocultural e posicio de classe sio determinantes

para se conhecer de que juventude se esta falando.

As juventudes e suas experiéncias educativas

Ao assistirmos o documentario “Nunca me sonharam” (2017) somos tocados pela
diversidade de narrativas juvenis reveladoras de lugares sociais, bem como de diferentes
percepgoes sobre a escola publica. Narrativas que tem como pano de fundo o espago urbano e
rural, e as incertezas decorrentes dos processos de transicio na saida do ensino médio.
Afirmacgoes do tipo: “Eu sou um defeito de fabrica;” “Ja disseram que eu ndo ia ser ninguém”;
retratam nio somente uma imita¢do da vida pela arte, como também nos leva a refletir sobre o
real significado da escola na vida dos jovens dos meios populares, sua contribuicdo em relagido

a0s processos de transicio para a vida adulta. Conforme Laranjeira, Iriart e Rodrigues (2010)

Ao dificil processo de saida do ensino médio, se somaria outra transi¢do, a do ambiente
rural para o urbano. Ao analisarmos como os jovens pensam e constroem suas
estratégias de transi¢do, ficam evidentes as dificuldades para efetiva-las e as distintas
posicoes entre o desejo de permanecer em seu territério (reconhecendo os entraves
para a inser¢ao no mundo do trabalho) e o de buscar alternativas na “cidade grande”,
promessa de maior sucesso na escolaridade e na inser¢ao profissional. (LARANJEIRA,
IRTART ¢ RODRIGUES, 2016).

A questio do territério, somadas a de género, a étnico-racial, e a de classe, bem podem
delinear trajetérias de escolarizagdo desiguais. Para entendermos melhor os percursos trilhados
por estes jovens em sua relagio com a escola é imprescindivel reconhecer que as trajetorias
escolares ndo estido descoladas das trajetorias sociais. Da mesma forma, ¢ necessario considerar as
consequéncias escolares das desigualdades sociais e os efeitos sociais das desigualdades escolares
(DUBET, 2012).

A dimensio do sonho, como possibilidade de projecio do futuro, é algo que também nos
chama atencdo em uma das frases pronunciadas por um jovem no documentario, “a partir do
momento que o sonho foi tirado de mim eu desisti dele também”, narra. Querer ser mais, ou

melhor, conquistar uma profissio para além daquela ocupada por sua familia de origem ainda
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permanece, para parte significativa dos jovens brasileiros, uma realidade distante, sendo a prépria
relagdo com a aprendizagem mais instrumental, ou seja, para aprender uma profissao.

Outra questdo diz respeito a referéncia aos professores, sendo estes percebidos como
uma significativa influéncia extrafamiliar, motivadores nos percursos de escolarizacio dos jovens.

A narrativa a seguir ¢ ilustrativa.
Os professores acreditaram em mim até o ultimo momento. Me ajudaram a acreditar e
a sonhar e isso me ajudou também a refletir sobte as minhas condi¢des de onde eu
estava ¢ de onde eu poderia chegar. Eu nido tinha perspectiva de vida, eu nio tinha
perspectiva de futuro (estudante do ensino médio do meio rural cearense, doc. Nunca
Me Sonharam, 2017).

Isto porque para muitos jovens dos meios populares ha um enfrentamento cotidiano em
relagdo a um tipo de cultura escolar que nao condiz com a cultura herdada de seu meio social. Tal
cultura escolar consiste na interiorizacdo de um capital cultural expresso por meio do curriculo,
das relacbes pedagogicas, dos livros didaticos, da linguagem, etc. A narrativa corrobora com a
perspectiva de Lahire (2012) ao afirmar que em face desse xadrez entre a escola e a familia
somente as intervencgdes exteriores, ou seja, as experiéncias extra-familiares (professores, amigos,
vizinhos) podem eximir os jovens de suas contradi¢des.

A escuta destas narrativas juvenis causa estranhamentos provocados pela intensidade dos
sentidos no minimo dizer. Ao falarem de si e de suas experiéncias leva-nos a problematizar a
intensidade de sentidos em micronarrativas recolhidas também em experiéncias de pesquisa e na
experiéncia docente. Estranhar “significa admira¢do, espanto, a primeira condiciao a se colocar a
questao inicial: por qué? O que faz isso ser assim e nio de outra forma?” (CARVALHO FILHO,
2014, p. 72). B nessa condicio de estranhar as micronarrativas juvenis que indagamos nio
somente pela sua forma, mas refletimos sobre suas potencialidades (auto)reflexivas.

Para Ferrarotti (2010) a narrativa autobiografica é sintese entre Historia, estrutura social e
trajetorias individuais, o que permite pensar em como se entrelacam essas trés dimensoes tanto
em narrativas extensas quanto em relatos sucintos. Se no documentario “Nunca me sonharam”
(2017) deparamos como narrativas como “Fu queria ser o dono do mundo” e “E dificil dizer o
que a gente vai ser...”, nas experiéncias docentes nos debrugamos sobre dizeres como “Eu sou
eu. E hoje sou tudo aquilo que um dia duvidaram.”; “Sou um adolescente de 16 anos que acha o
mundo chato” ou “Ainda ndo sou ninguém, porque nio tenho nada”. AutodescricSes
equivalentes e singulares pelas quais nos questionamos sobre a poténcia desses relatos sucintos
com relacio a reflexdo sobre si mesmo.

Admitimos que a poténcia do sentido nio se encontra na extensdao do texto, no nimero
de palavras, mas na intensidade do que revela, do que esta contido naquilo que encerram.
Narragoes de si como essas poderiam ser palavras ditas ao vento, mas, como exposto, O
estranhamento nos pds em questdo. E assim questionamos se poderemos dizer com Delory
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Momberger (2009) que tais relatos sio atividades biograficas que revelam a indissociabilidade da
individualizagdo e da socializagdo? Ou se admititemos com Bruner (2014) que tais auto-
descricbes sdo criagdes da individualidade transpassadas por outros?

Passeggi et al. (2014), ao analisarem narrativas de criangas com base na concepg¢ao
minimalista da narrativa de Bertaux (2010) e nos estudos de Delory- Momberger (2013),
confirmam a intensidade do sentido em suas curtas narragdes. Propomo-nos aqui a refletir sobre
a poténcia do sentido no minimo dizer com base nas concepgdes interacionistas da linguagem de
Bruner (2014) e Vygotsky (1989). Para Vygotsky (1989), a linguagem é compreendida como
social, sendo pensamento e mundo social mediado pelas palavras. Na linguagem oral, a
abreviacdo do discurso é possivel quando este transmite pela entonagdao o contexto psicologico
de quem fala.

Nesse sentido, relatos minimos podem estar carregados de sentido, de emogao, no que se
esconde, no que se nega ao revelar-se, e no que se desvela ao se ocultar histérias e esconder-se do
outro ¢ de si. As respostas a essas indagacOes permitiriam a expansio da sintese contida em
relatos minimos. Assim, caminhamos na compreensao de que sucintas narrativas de si juvenis
revelam a amplidao de suas histérias de vida, os desafios de ser jovem e de se tornar adulto. Por
essa razdo, se por a escuta dos jovens no espaco escolar é multiplicar as possibilidades de
intercompreensio e aumentar as possibilidades de acompanha-los em sua formacio.

Como pontua Tardif (2005) a profissdo docente é uma profissdo que trabalha com e
sobre outros, ¢ um trabalho com coletividades que condicionam o exercicio docente, ou seja, ¢
um trabalho interativo. Mas, como uma dinamica interativa, tais condicionamentos sio
reciprocos na relagdo educador-educando. A relacio educador-educando passa necessariamente
pela compreensio do olhar do outro, pelos significados e sentidos que professores e alunos
atribuem ao contexto e as dindmicas educacionais e a si mesmos, inseridos neste processo.
Sentidos decorrentes também das experiéncias passadas ou da histéria de vida que se revela na
relacdo educativa, na relagao entre professores e alunos. A construgio desses significados e
sentidos resulta da confluéncia dos desejos individuais e do modo como se encontra organizada a
institui¢do educativa, ou seja, como ela também produz espagos de possibilidade de atribuicio de
sentidos, assim como, dos valores, das normas, da ideologia que constitui a institui¢dao
determinada e que também vao se (re)construindo nos e pelos imbricamentos.

A intencionalidade da comunicagio se refere a algo da pessoa que narra, mas nao sé. Esta
afirma¢do mostra a necessidade da problematizagdo ou ainda, da compreensio desse outro que
narra, ou seja, a compreensio sobre o outro nido se resume aquilo que narra, mas ao propoésito da
narracio que ocorre em relagdo. Narrar a propria vida permite se fazer conhecer, autoriza o outro
a entrar em nés e viabiliza compartilhar experiéncias, sensa¢ées e sentimentos. Contar as

vivéncias ¢é pratica cotidiana que incorpora as relagdes face a face. Mas conceder a histéria pessoal
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a outra pessoa que a leva consigo e que a reinterpreta, exacerba aspectos da narracio que nas
relagbes cotidianas, muitas vezes, ndo sao percebidos, como o motivo de contar, o que contar
(selecdo das vivéncias e das sensa¢oes/emocgdes), como contat.

Como pontuado anteriormente, Delory-Momberger (2009) concebe a indissociabilidade
da atividade biografica na relacio entre a individualizacio e a socializagdo. Ou ainda, a
biografizacdo como interface entre o individuo e o social. Delory-Momberger nos aponta ainda
que a sociedade hodierna nos incita a “tener una vida”, uma vida “para nosotros”, uma “vida que

. . 3
sea nuestra”’, “tener uma historia”

(2009, p. 83), no sentido da autonomia das escolhas de vida e
das responsabilidades de si, ou seja, a modernidade avangada nos imputa a individualizacdo e a
singularizacdo. Contudo, a biografiza¢io tem na realizacdo individual caracteristicas de autonomia
e criatividade e assim ¢ possivel realizar algumas denuncias, como: (1) “o novo individualismo
recrutado pelas instituigdes contribui, antes de tudo, para o sucesso do sistema econdémico. A
realizagdo de si tornar-se um dos instrumentos da for¢a produtiva” (DELORY-MOMBERGER,
2012, p. 57); e, (2) “as desigualdades das condi¢bes de vida, materiais e sociais, sio assim, tecidas
de desigualdades dos recursos de linguagem e das representagdes do eu e, com elas, da reparti¢io
desigual das maneiras de se construir a si mesmo” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 62).

Os processos de biografizacio implicam no estabelecimento da relagio entre o social e o

individual, a fim de questionar/problematizar as construgdes biogrificas mediante os

condicionantes sociais, politicos, histéricos, culturais. Como escreve a autora:

Tal é o objeto que se fixa a pesquisa biografica: explorar os processos de construgio do
sujeito no seio do espago social; mostrar como os individuos dio forma a suas
experiéncias, como dao significado as situacoes e aos eventos de sua existéncia, como
agem e se constroem nos seus contextos histdrico, social, cultural e politico. E para
realizar tal investimento, a pesquisa biografica deve se aplicar a estudar as operagdes e
os processos segundo os quais os individuos integram, estruturam, interpretam os
espagos ¢ as temporalidades de seus contextos histérico e social. Para ressaltar mais
uma vez, ela deve compreender e analisar a interface do individual e do social,
interrogando as construgbes biograficas individuais nos seus contextos e ambientes.
(DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 51).

A compreensdo da especificidade das narrativas de si, nos levam a entender como os
atores soclais compreendem seus espagos e temporalidades de convivéncia e os “processos de
subjetivacio e de socializagdo, do sujeito na interacio dialética entre a histéria social e a historia

pessoal pela mediacido da(s) linguagem(ns) (PASSEGGI, 2011, p.16).

Assim, a atividade biografica ndo fica mais restrita apenas ao discurso, as formas orais
ou escritas de um verbo realizado. Ela se reporta, em primeiro lugar, a uma atividade
mental e comportamental, a uma forma de compreensio e de estruturagio da
experiéncia e da agado, exercendo-se de forma constante na relagao do homem com sua
vivéncia e com o mundo que o rodeia. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 525).

LTS <

3 “T'er uma vida”, uma vida “para nés”, “uma vida que seja nossa”, “ter uma histéria.”
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“Efeito de composi¢io” é o modo como Mafessoli (2005, p. 35) denomina para entender
a forma plural em que as identidades se constituem hoje, ou ainda poderfamos pensar na
heterogeneidade e complexidade da constituicdo de si apontadas por Lahire (2004) e Dubet
(1994). Assim, a narracdo de trajetorias de vida, os relatos de si, podem ser meios pelos quais se
observa a complexidade da constitui¢io de si como também um momento de questionamentos
de quem eu sou, por que sou, como sou e um ensejo de transformacdo. Para Souza e Uzéda
(2009, p. 257) “narrar ¢ poder expressar a forma como vemos e sentimos o mundo”. Mas Bruner
(2014, p.80) questiona: “Por que ndés nos descrevemos naturalmente através de historias, de
maneira tao natural que a propria individualidade parece ser produto de nossa propria fabricagao

de histérias?”. Bruner responde ao refletir que:

A individualidade pode certamente ser pensada como um desses “‘eventos
verbalizados”, uma espécie de “metaecvento” que oferece coeréncia e continuidade a
confusio da expetiéncia. Entretanto, nao é somente a linguagem per se, mas a narrativa,
que molda o seu uso — em particular, o seu uso na construcio de si. (BRUNER, 2014,
p. 84).

Refletir sobre a identidade como um metaevento relacionado a narrativa, tem como

preposi¢io a concepedo de que a propria constru¢io do eu é uma arte narrativa, na medida em

que ndo ha um eu essencial a ser descoberto.

Em vez disso, nds construimos e reconstruimos nossos eus constantemente para
satisfazer as necessidades das situagdes com que nos deparamos, e fazemos isso com a
orientagdo de nossas memorias do passado e de nossas esperangas ¢ medos futuros.
Falar de si para si mesmo ¢ como fabricar uma histéria sobre quem e o que somos, o
que aconteceu e porque fazemos o que estamos fazendo (BRUNER, 2014, p.74).

A constru¢io do eu como uma narrativa faz pensar na relacdo entre palavra e
pensamento, entre palavra e consciéncia. As palavras exercem fun¢io central no desenvolvimento
do pensamento e da consciéncia, na medida em que, toda palavra representa uma consciéncia e
que a propria estrutura da lingua influencia o modo como percebemos o mundo e a nés mesmos.
Essa afirmacdo embasa-se na perspectiva histérico-cultural de Vygotsky (1989) da relacdo entre
pensamento e linguagem em que a relagdo entre o pensamento e a palavra constitui-se como um
processo, uma dinamica continua, em que o pensamento nasce através das palavras.

Compreendendo também Vygotsky compreendemos a perspectiva de Bruner em que a
identidade é construida pela narrativa, assim como, o sentido de si. Ainda para Vygotsky (1989), a
linguagem ¢é compreendida como social. A palavra exerce uma fun¢io de mediag¢do entre
pensamento e mundo social. Mas essa mediagdo feita pela palavra conscientizada ndo tem relagio
com a quantidade de palavras, mas sim com a entonagdo com a qual a palavra é expressa. Os
pensamentos e sensagdes podem ser expressos através de poucas palavras ou até com uma
palavra, ou seja, a abreviacdo do discurso é possivel quando este transmite pela entonagido o

contexto psicolégico de quem fala.
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Dessa forma, ¢ possivel responder positivamente as questdes que nos colocamos, ou seja,
as micronarrativas como “Eu sou eu. E hoje sou tudo aquilo que um dia duvidaram”; “Sou um
adolescente de 16 anos que acha o mundo chato”; “Ainda nio sou ninguém, porque nio tenho

5,

nada”; “Eu sou um defeito de fabrica”; “Ja disseram que eu nio ia ser ninguém”; “Eu queria ser

>

o dono do mundo” e “E dificil dizer o que a gente vai ser..” ou ainda o préprio “Nunca me
sonharam...” revelam a indissociabilidade da individualizacio e da socializacio e as tensdes
juvenis.

Brevemente podemos analisar que “Ainda ndo sou ninguém, porque nio tenho nada”
demonstra a relacdo e o conflito entre ter e ser da sociedade hodierna, assim como, revela a
negacio de si, a compreensao da sua condi¢dao de jovem como moratéria, de preparagiao para um
futuro, os discursos sobre o jovem que influenciam a propria percepgao de si. “Sou um
adolescente de 16 anos, que acha o mundo chato” ou “Ja disseram que eu nio ia ser ninguém”
pode representar a apatia de um mundo sem perspectivas de jovens de periferias em que destinos
sao percebidos como tracados. Ou o préprio empoderamento: “E hoje sou tudo aquilo que um
dia duvidaram” ou “Eu queria ser o dono do mundo”. Autodescri¢des, representacbes de si que
também revelam as concepe¢des da vida adulta e destas trajetdrias engendradas nos processos de
socializacdo e convivéncia destes jovens.

O encadeamento do relato molda a meméria, retira um tanto da complexidade do vivido.
A linearidade necessaria para que o texto da fala seja possivel, gera as sobras que se dissipam, que
se transmudam e que constitui os siléncios das palavras. Mas nas sucintas narrativas de si, se hd
um todo silenciado hd também a potencialidade de no minimo muito conter. O siléncio nido é
esquecimento, mas intensidade.

Assim, nesta perspectiva, tais autodescricoes siao criacbes da individualidade
transpassadas por outros, em que Criamos Nossos €us a0 Nos natrar, para nNos € para outros.
Estranhar os sucintos relatos dos jovens estudantes e pensa-los como uma possibilidade de
(auto)reflexdo ¢ compreender a dinamica juvenil e suas formas de expressao, pois se ignora a vida
desses jovens. Como educadores podemos compreender os contextos sociais e culturais em que
os jovens se encontram, mas a dimensio de como cada um vivencia e significa suas trajetorias
exacerba os espacos e tempos escolares. Por isso refletimos como relatos sucintos podem ser
percebidos como potencialidades de (auto)reflexdo, (auto)conscientizagiao e de (auto)formagio
por se constituirem como narrativas de si, como também expressam a sintese entre contextos

sociais e individualidades e assim um modo de compreensao da condicio juvenil.

Consideragﬁes Finais
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As interpretagdes socioldgicas a respeito da juventude tém na relagio sociedade-individuo
a sua centralidade, demarcando as representacdes historicas e sociais sobre o jovem e suas
significages. A Sociologia como uma ciéncia que produz conhecimento sobre o mundo social
contemporaneo e que contribui para nos tornar “mais conscientes das complexidades e das
sutilezas da ordem social” como explica Lahire (2014, p.45) fornece elementos necessarios para
compreender a juventude na sua pluralidade, ou ainda, nos capacita a olhar para as juventudes e
para as juventudes em contextos educacionais plurais. A pluralidade dos modos de constitui¢do e
de vivéncia da condi¢do juvenil nido ocorre somente em diferentes espagos escolares, mas
permeia o cotidiano de cada escola.

Petceber e considerar as sucintas narrativas de si como modos de auto-observacao e
auto-reflexdo, ndo excluindo a possibilidade de estranheza diante das mesmas nos espagos
educativos, para entido relacionar as dinamicas, os condicionantes sociais e sentidos das trajetorias
e condi¢bes individuais, pode ser um processo significativo, na medida em que possibilita
compreender a condi¢do juvenil na escola. Compreende-se dessa forma que se a escola configura-
se como um dos espagos de socializacdo na relacdio com as demais institui¢ées sociais e culturais,
cla caracteriza-se também como um espaco de fala e de siléncio significante em que se
transpassam os processos socializadores de outras instancias sociais.

Contudo, olhar e escutar com atencio estes minimos dizeres, estes micro relatos, estas
sucintas narrativas de si, entre o estranhamento e a familiaridade, entre o revelado e o silenciado,
aponta uma postura perante as juventudes nos espagos educacionais. Configura-se como uma
possibilidade que visa a contribuir na compreensio da condi¢io juvenil e nos modos de
reinterpretagio pelo proprio jovem da sua condigdio e do potencial das narrativas
autorreferenciais na escola como modo de percepcio do outro e, assim, como modo de atuagio

nas relacbes educativas.
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