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Reflex6es sobre o interacionismo simbdlico, estigma
e capital cultural

Cristiane Carvalho Nunes de Souza'
Natalia Aimar Ferreira®

Goffman trabalha sua sociologia a partir da analise das interagdes,
considerando pequenos grupos e "pequenos comportamentos”. Através da analise de
minucias comportamentais, como gestos, olhares, forma da linguagem, se torna
possivel fazer a observacao das normativas sociais estabelecidas dentro do ambiente
que se busca compreender: o que, neste breve estudo, consiste no ambiente escolar.
Goffman (2011) especifica que para se consiga alcangar a compreensao de como

funciona a interagdo nesses grupos pequenos e para desenvolver esse trabalho:

[...] precisamos identificar os incontaveis padrbes e sequéncias naturais de
comportamento que ocorrem sempre que pessoas entram na presenca
imediata de outras. E precisamos enxergar esses eventos como uma questao
de analise por si s, analiticamente distinta de areas vizinhas, como, por
exemplo, relagdes sociais, pequenos grupos sociais, sistemas de
comunicacgao e a interagao estratégica. (Goffman, 2011, p.10)

E desse ponto que pretendo partir para a compreensao do capital cultural: a partir
das interagbes e minucias comportamentais, a fim de trazer a compreenséo de que a
construgao do capital cultural se da a partir de rituais de interagdo constante, como um
ciclo quase intermitente. Em um segundo momento, buscarei apresentar como o capital
cultural é significado na atualidade, sob a visdo de Hugues Draelants e Magali Ballatore,
em seu artigo intitulado “Capital cultural e reprodugéo escolar: um balango critico”.

Draelants e Ballatore (2021) trazem uma reflexdo profunda e atual acerca do
conceito de capital cultural. Partindo da visao classica de que o capital cultural seria um
privilégio de familias pertencentes as classes mais altas, possuidoras de gostos, habitus

e costumes mais elevados. Considerando essa visao classica do conceito de capital

! Mestranda do Programa de Pés-Graduacado em Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora.
O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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cultural, podemos concluir que os estudantes advindos dessas familias com um
alto capital cultural possuam uma vantagem no contexto escolar. O conceito busca

explicar o papel da escola na reprodugao social.

A explicacao classica desenvolvida por esses autores sugere, de fato, que
as criangas das classes mais altas herdariam de suas familias varios recursos
culturais (linguagem, cultura geral, ferramentas intelectuais, disposicbes
corporais e estéticas, modos de se comportar e falar, gostos refinados...) que
se acumulariam e se transformariam, no contexto escolar, em vantagens
reais (Draelants.; Ballatore, 2021, p.6).

Para compreender a construgcao do capital cultural de uma forma ndo osmética,
ou seja, diferente daquela concepgao de que o ator social ndo precisa gastar muita
energia para obté-lo, a pesquisa deveria, segundo Hugues e Magali, ser voltada para os
grupos, as classes sociais e “captar o social em sua forma singularizada, individualizada”
(DRAELANTS, BALLATORE, 2021, p. 20). Ora, se o capital cultural é constituido a partir
das interagdes que ocorrem, seja em familia, no contexto escolar e também em outros
contextos institucionais, o interacionismo simbdlico, aqui representado por Erving
Goffman, colabora para compreendermos como ocorre a construgao desse capital dentro
do contexto escolar e como ocorre a reprodugao escolar.

Partindo do pressuposto de que quem possui o capital cultural sdo familias de
classe média e alta e que a reproducao do fracasso escolar se daria pela falta desse
capital cultural, parto para a seguinte pergunta: como acontece essa reproducéo do
fracasso escolar nas escolas publicas de periferia cujo perfil dos estudantes aponta
para uma condi¢ao de baixo capital cultural? Em que consiste o fracasso escolar, sob

o ponto de vista do contexto onde estado situadas essas escolas?

Fica, bem claro, entao, que os desviantes intragrupais os desviantes sociais,

0os membros de minorias € as pessoas de classe baixa algumas vezes,
provavelmente, se verdo funcionando como individuos estigmatizados,
inseguros sobre a recepgdo que os espera na interagdo face-a-face, e
profundamente envolvidos nas varias respostas a essa situagdo. Isso
ocorrera pelo simples fato de que quase todos os adultos sdo obrigados a
manter relacbes com organizagbes de servigo, ndo sé publicas como
comerciais, onde se supfe que prevalega um tratamento cortés, uniforme,
com base limitada apenas a cidadania, mas onde surgirdo oportunidades
para uma preocupagao com as valoragdes expressivas hostis baseadas num
ideal virtual de classe média (Goffman, 2021, pag.157).
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Goffman (2011) argumenta que, para entender a importancia das competigées
de carater, € necessario afastar-se de jogos e escaramugcas e focar nas caracteristicas
fundamentais da vida social. Ele sugere que é preciso examinar o investimento que
um individuo faz em expectativas legitimas, especialmente as informais, e os meios
disponiveis na sociedade para estabelecer autoridade, posicdo hostil, dominio e
estatuto. No jogo entre virtude e posi¢cao, ha um cddigo que atinge o centro do eu e
que vale a pena tentar formular idealmente.

O que ocorre é que, nas interagcdes com diferentes atores sociais que possuem,
além de uma posigao hierarquica superior a sua, também um capital cultural mais
elevado, o estudante se sinta inseguro, duvide de suas habilidades, o que pode vir a
afetar a sua percepcéao pessoal, a sua autoimagem. Essa deturpagao da sua imagem
pode ser tao internalizada por ele, que, entdo, passe a assumir que, ao contrario do
que diz sua familia, ele € mesmo um fracassado. Para explicar esse tipo de situacao,

Draelants e Ballatore (2021) afirmam que:

Uma sociologia do desenvolvimento cognitivo que estudasse, em particular,
como a socializagao torna as criangas capazes de pensar de uma maneira
ou de outra, seria util para aprofundar esses resultados; € o que alguns
socidlogos desejariam ardentemente (ver em especial DURU-BELLAT,
2007). A andlise nao pode, de fato, parar na constatagdo de consonancias e
dissonancias entre modelos familiares e exigéncias escolares; e estabelecer
como o faz Bourdieu, que as diferengas sao puramente arbitrarias. Trata-se,
hoje, de explorar as consequéncias psiquicas da socializagdo (LAHIRE,
1998) que, em particular, envolve a reconexao com o trabalho de Bernstein,
a fim de compreender como a socializagdo linguistica tem repercussdes
cognitivas (Draelants; Ballatore, 2021, p. 18).

Dentro do contexto marcado pelo estigma, Goffman (2021) ressalta que as
pessoas com um estigma especifico tendem a passar por experiéncias de
aprendizagem semelhantes em relagdo a sua condigao, o que leva a mudangas na
concepcao do eu, resultando em uma “carreira moral” similar. Esse processo de
socializagao inclui fases em que a pessoa estigmatizada aprende e incorpora o ponto
de vista das pessoas consideradas normais, adotando as crengas da sociedade sobre
identidade e o significado de possuir um estigma. Em seguida, a pessoa aprende
detalhadamente sobre as consequéncias de ter esse estigma. A interagcdo dessas
fases iniciais estabelece as bases para o desenvolvimento posterior e ajuda a

distinguir entre as carreiras morais disponiveis para os estigmatizados.
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Dessa forma, o estigmatizado pode tentar, por meio das interagbes escolares,
estabelecer uma fachada para ser aceito naquele espacgo, o que lhe permitira assumir
o papel social de aluno. O estudante, que ndo consegue aprender essas regras do
jogo, nao tem aptidao para manipular a fachada - seja por questao do habitus escolar
ser tdo distante do seu, ou por ndo possuir o capital cultural esperado naquele
ambiente. De qualquer forma, “A representagdo de um individuo numa regiao de
fachada pode ser vista como um esforgo para dar a aparéncia de que sua atividade
nessa regiao mantém e incorpora certos padrdes” (Goffman, 2014, 121)

Por ultimo, importante ressaltar, mais uma vez, o relevante papel das interagdes
sociais na construgdo do capital cultural dos estudantes. Como também € importante
considerar que o estigma tanto pode reduzir as possibilidades de projecéo de futuro do
estudante para que garanta a mobilidade social, com implicagbes sobre a sua
aprendizagem e, portanto, desempenho escolar como também pode ser percebido
como um desafio que levara o jovem a buscar provar o seu valor, vencendo todos os
obstaculos. Quanto as perguntas que eu trouxe no inicio deste breve ensaio, ndo tenho
ainda as respostas — 0 que eu trouxe aqui foi o desenho do caminho que precisarei
percorrer para compreender todo esse processo. O que tenho por ora sdo observacoes
esparsas, hipoéteses, vivéncias que, em didlogo com a minha incursao etnografica que
se dara no primeiro trimestre de 2024, poderao langar luz sobre todas estas questdes.

Palavras-chave: (Estigma, Capital Cultural, Escola Publica).
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A construcgao sutil do género nas escolas
Alexia Ferreira Rocha Moreira

Este trabalho parte da perspectiva de que, dentro das instituicdes escolares,
categorizamos os alunos em “caixinhas organizadoras”, diferenciando-os por género,
sexualidade, raca, tamanho e outras caracteristicas (Louro,1997).

A investigac&do nasceu da vivéncia em uma escola estadual de Alfenas, ao sul
de Minas Gerais, em decorréncia do Programa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). Nesta
instituicdo observou-se, praticas como a coesao violenta entre os meninos, o
comportamento das meninas que desafiam as regras da instituigdo, as diferengas no
tratamento dado pelos funcionarios da escola a meninas e meninos e a maneira como
os alunos se tornam agentes dessas praticas e perspectivas.

Estes fendmenos despertaram indagacdes: Onde estéo as orientagdes dos papéis
de género no cotidiano escolar? b) Como esses papéis sao reproduzidos pelos
estudantes? c) Existem tragos universais que permeiam a educagéo formal? d) Qual é a
reacao dos docentes e demais trabalhadores da escola diante de tais atitudes? e) Até
gue ponto os estudantes se conformam com essa separagao? f) O que os desenhos e
frases nas paredes dos banheiros tém a dizer sobre isso? g) Os discentes reproduzem,
subvertem ou reestruturam essas indicagdes identitarias? h) como aqueles individuos
naquela instituicao recriam as divisbes de género entre si? Como estas identidades sao
preservadas e retroalimentadas cotidianamente? Alguma vez sao desafiadas?

Para responder a essas questdes, foi realizada uma pesquisa etnografica, apoiada
em algumas teorias sociologicas como as de Michel Foucault (2014) e de Erving Goffman
(1981). Para compreender o comportamento desses estudantes e funcionarios, era
necessario ter um conhecimento prévio sobre como os individuos se comportam e se
destacam na sociedade, particularmente em instituicdes disciplinares, como a escola.

‘Estigma” de Goffman foi fundamental, pois apresenta e descreve os
mecanismos de estigmatizagao e os processos sociais dos estigmatizados dentro da
sociedade. O estigma é a condigao fisica, mental, sexual e caracteristica que difere

um individuo dos outros membros da sociedade (Goffman,1981). Compreendendo o

3 Universidade Federal de Alfenas (Unifal). Graduanda em ciéncias sociais - licenciatura
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ambiente escolar como um local onde podem existir membros estigmatizados que, de
certa forma, interrompem a escolarizagao dos corpos e protestam contra ela, seja por
razdes pessoais ou por consequéncias de agdes de outros individuos, torna-se
possivel identificar onde deve ser realizada uma observagao mais minuciosa.

Assim foi preciso entender o curriculo oculto escolar, este refere-se as
expectativas e valores implicitos que permeiam o ambiente educacional e influenciam
a formacao dos estudantes do conteudo formal da sala de aula. No caso do género,
o curriculo oculto orienta os estudantes a seguirem normas e comportamentos
tradicionais dependendo se sdo meninos ou meninas.

Explorando o curriculo oculto, constrdi-se uma analise a partir de Foucault,
onde a disciplina é utilizada para produzir corpos "ddceis" e uteis (Foucault, 2014) e
"corpos educados" (Louro,1997). Isso pode ser entendido como uma forma de manter
o controle e a integragdo em uma determinada estrutura social, neste caso, a estrutura
binaria de género.

Observou-se estudantes da escola por seis meses, focando-se sua distribuicao
em sala de aula segundo o sexo, suas performances individuais enquanto meninos e
meninas, suas estéticas, estilos e simbolos visuais. Durante a observacao
participante, estabeleceu-se um contato mais proximo com os estudantes em sala de
aula, facilitando a troca dessas informacdes. Isso possibilitou a identificacdo de
comportamentos e a discussdo de questdes relacionadas a género, feminismo e as
percepgdes de deveres associadas a identidade de meninos e meninas, tanto dentro
da escola quanto em suas casas.

A observacgao direta ocorreu em diferentes ambientes da escola, como a sala
dos professores, o patio (durante o recreio), os corredores (durante os intervalos), a
biblioteca e a sala de computadores. Nessas situagdes, os dialogos entre os
funcionarios e os estudantes foram observados de forma discreta. Apesar das
dificuldades em capturar algo "novo" no ambiente escolar, devido a sua aparente
uniformidade, a observacdo foi fundamental para compreender dindmicas e
interacdes especificas desse contexto, as fontes de frustragdo de parte dos alunos e

professores, a expectativa sobre um dos géneros, a coesao entre eles e suas fungoes.
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Em certo momento, percebeu-se que os estudantes expressavam-se nao
apenas desenhando ou escrevendo em seus cadernos, mas também nas paredes da
escola, em mesas, portas e até mesmo em lixeiras. Entretanto, em lugares téo
abertos, onde ndo ha como ter controle sobre qual estudante escreveu determinada
coisa, nao seria de grande utilidade para a pesquisa. Dessa forma, surgiu a
necessidade de estudar as portas e paredes dos banheiros, onde ja existia uma
divisdo por género, e, assim, foi possivel capturar em imagens o que os estudantes
escreveram ou desenharam, e posteriormente realizar uma analise em conjunto com
as observacgdes registradas no diario de campo.

Chama a atencéao a existéncia de um curriculo oculto que ensina como ser e
como se comportar sendo menina ou menino. A escola é muitas vezes detentora de
regras que nem mesmo ela consegue explicar (Sander,2009).

Entretanto, os alunos n&o sio receptores doceis da ideia de quais
comportamentos eles devem seguir por consequéncia do seu género: eles estao
recriando e reconstruindo o género com as proprias méos o tempo todo. Basta
observar, os meninos inicialmente aparentam ser mais agressivos, porém apenas
utiizam das brincadeiras ofensivas como forma de unido e expressdo de
masculinidade. Esses comportamentos incluem brincadeiras fisicas intensas, apelidos
e uso de termos pejorativos, que, apesar de agressivos, reforcam lagos de
companheirismo e coesio social.

Identificou-se também dois subgrupos de meninos. O primeiro se reafirma
através de atitudes e palavras que projetam uma imagem de masculinidade
tradicional, frequentemente desenhando pénis nas portas do banheiro e
demonstrando, de maneira exagerada e o tempo inteiro seu interesse pelas meninas
O segundo grupo € composto por meninos mais seguros de si, demonstrando
comportamentos ndo convencionais ou mesmo imprevistos para pessoas maduras,
mas cada vez mais corriqueiros entre adolescentes, como abragar amigos do mesmo
sexo, pintar unhas ou ler romances em publico. E quando falam de meninas, é de

maneira mais contida, ponderada e realista.
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Ambos subgrupos convivem bem, sem as implicagbes de estarem
ultrapassando a “brincadeira” amigavel, o que sugere uma mudanca nas dinédmicas
de género em relacao as geragdes anteriores...

As meninas, ao perceberem incoeréncias nas regras da escola, especialmente no
que diz respeito as vestimentas, questionam a permissdo concedida aos meninos de
usarem roupas como regatas e bermudas, enquanto elas sdo proibidas até mesmo de
usar calgas rasgadas no joelho. Isto colabora para que elas adotem um comportamento
até entdo considerado masculino, como uma forma de resisténcia: elas tendem a se
unirem para achar formas de contornar essas regras, algumas vezes levando roupas
decotadas em suas mochilas para que realizem a troca ja dentro do ambiente, em outros
momentos batem de frente de maneira mais direta, isto é, batendo boca com os
funcionarios da escola alegando que os meninos podem agir de tal maneira e elas néo.

Entretanto, essa resisténcia ndo as torna isentas de conflitos internos. Mesmo
que se parecam mais unidas na oposi¢cao as normas escolares - que sao, como se
vé, normas de género - elas também apresentam maior agressividade entre si.
Durante o periodo de observagéo houve apenas uma briga no ambiente, esta por duas
meninas, cuja causa nao foi conhecida. O incidente ilustra como as meninas tendem
a se ofender mais seriamente, sem o humor que por vezes acompanha os conflitos
entre meninos. Esta agressividade presente nos exemplos desvia da conduta que
foram ensinadas desde os primeiros anos escolares.

Esta pesquisa, demonstra que, enquanto instituicdo, a escola desempenha um
papel importante na perpetuacao dos papéis de género por meio do seu curriculo
oculto, ao moldar as expectativas e comportamentos de meninas € meninos.
Entretanto, a analise das resisténcias e interagées dos alunos e funcionarios revela
que eles ndo s&o apenas receptores dessas normas, mas também agentes ativos na
subversdo das identidades de género. Ao se opor as regras, os docentes se motivam
através de comportamentos que ultrapassam as expectativas tradicionais, e
evidenciam as contradicbes presentes na socializacdo escolar. Desse modo, este
estudo abre novos caminhos e reflexdes para pesquisas sobre o papel da escola na

formacdo ndo s6 de género, mas também sobre outras tematicas presentes nas
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entrelinhas do curriculo oculto, destacando a necessidade de repensar praticas
pedagdgicas mais equitativas, inclusivas e proprias do ambiente académico.

Palavras-chave: Género, curriculo oculto, meninas, meninos, escola.
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O ensino da Sociologia e a identidade cultural dos estudantes
periféricos no curriculo escolar: em busca de sujeitos sociais ativos

Andreza Castro Duarte

O objetivo deste trabalho é discutir o ensino de Sociologia na sua relagédo com
a identidade cultural dos estudantes periféricos brasileiros. Para isso, utilizo a teoria
de Paulo Freire como uma contribuicdo socioldgico-pedagogica, e fago conexdes dela
com os trabalhos de Rita Potyguara (2017) e Daniel Mocelin (2021). Com essa
intencdo, busco articular, ainda, essas referéncias com as experiéncias que tive como
iniciante e aprendiz da docéncia em Sociologia na escola basica.

Para Paulo Freire (1997), o processo de libertacdo dos oprimidos se torna
possivel através do desenvolvimento da capacidade de analise critica da realidade,
pois a tomada de consciéncia das condigdes de opressao instiga a reflexado e a criagao
de possibilidades de luta para a transformagao. A consciéncia critica envolve uma
profunda e reflexiva compreensao sobre as raizes estruturais das desigualdades
sociais, politicas e econdmicas que sustentam as dominacgdes.

O fortalecimento da consciéncia critica € uma pratica transformadora, na
medida em que engendra uma educacao libertadora, que incentiva os estudantes a
n&o s6 compreenderem o mundo, mas também tornarem-se agentes de mudanca. E
um processo de tomada de consciéncia que comega com a percepg¢ao da propria
opressao e se expressa atraves do dialogo e da praxis (agao reflexiva). Assim, torna-
se possivel que possam reconhecer suas potencialidades e assumir o papel de
protagonistas na constru¢gdo de uma nova realidade social.

O contexto das periferias urbanas, marcado por desigualdades
socioecondémicas, exclus&o social e marginalizag&o, dificulta muito o desenvolvimento
da consciéncia critica. Nessas comunidades, as estruturas de poder e opressao sao
frequentemente vistas - quando s&o vistas - como imutaveis, podendo perpetuar um
ciclo de desengajamento. A realidade exaustiva que assola a expectativa de
trabalhadores e suas familias gera um impacto sob a percepgéao da realidade e do
processo histérico. Essa situagao dificulta visdes criticas sobre o0 mundo e a

incorporagao das pessoas como protagonistas ativas da sua prépria existéncia.
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Diante dessa realidade, a escola deveria ser um espago onde os jovens
estudantes tivessem a oportunidade de ampliar um olhar interessado, critico e
agucado sobre suas vivéncias e experiéncias em sociedade. Porém, a educacéao
brasileira sofre intensamente, ha décadas, com projetos de ensino objetivistas e
utilitaristas (ou “bancarios”, na linguagem freireana). A formacéo, muitas vezes, tem
como propdsito instruir os estudantes como para o mercado de trabalho, ambiente
competitivo marcado pela exploragao da mao de obra humana. As Ciéncias Humanas,
em especial a Sociologia, sofrem com a repressao curricular, visto que poucas vezes
€ priorizado o desenvolvimento das no¢des analiticas sobre fendmenos sociais e fatos
histéricos, em dialogicidade com a realidade.

Tive a oportunidade de observar de perto esse cenario educacional durante
minha experiéncia de ingresso ao ambiente escolar como docente em formacao, no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, do Departamento de
Sociologia do curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, no ano de 2023, com duas turmas de 2° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual
Candido José de Godoi, em Porto Alegre (RS).

Dois padrées de comportamento reproduzidos insistentemente pelos alunos
chamaram a minha atencédo: 1) uma preocupagdao exacerbada de parte dos
estudantes em adentrarem ao mercado de trabalho e a universidade para, em
especial, contribuirem com a renda econémica de suas familias, e, por esse motivo,
questionavam e cobravam frequentemente o sentido/finalidade dos conteudos
ministrados em sala de aula; 2) a dificuldade, de outra parte dos estudantes, em
vislumbrar qualquer sentido ou perspectiva de mudanca da realidade por meio da
educacédo, demonstrando intensa falta de interesse ao espago escolar em geral.

Hoje escrevo este trabalho considerando a perspectiva da importancia do
espaco de expressdo da identidade cultural dos estudantes periféricos, negros e
mulheres, na comunidade, no espaco escolar e no curriculo proposto nas salas de
aula. Sera que os estudantes, ao serem inseridos e lembrados como sujeitos sociais
ativos, seriam capazes de verem na educacao potencialidade para o fortalecimento
do protagonismo social sobre a realidade a qual estao inseridos?
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Em seu texto "Escola como local das culturas: o que dizem os indios sobre
escola e curriculo", a autora Rita Potyguara (2017) sugere uma analise sobre o papel
da escola no contexto das comunidades indigenas brasileiras, dando foco,
especialmente, a complexa relagao entre curriculo, cultura e identidade. A autora realiza
uma reflexdo sobre como a educagao escolar indigena, longe de ser uma transposig¢ao
dos modelos educacionais ocidentais, pode ser entendida como um espaco de
resisténcia, fortalecimento cultural e luta por direitos. Potyguara aborda a problematica
da educagao escolar imposta aos povos indigenas, historicamente marcada por uma
externalidade impositiva. Este modelo educacional, que muitas vezes despreza as
particularidades socioculturais, linguisticas e histéricas dos povos indigenas, foi
utiizado como uma ferramenta de assimilagdo, com o objetivo de integra-los a
sociedade nacional dominadora. Nesse contexto, ao invés de ser um espaco de
emancipagao, muitas vezes a escola serviu para invisibilizar as identidades indigenas.

No entanto, a autora destaca que a educagédo escolar indigena, tal como
concebida pelos proprios indigenas, € fundamentada na ideia de protagonismo social e
nas subjetividades de cada povo. Esse modelo de educacgdo escolar busca transmitir
conhecimentos, preservar e fortalecer as culturas tradicionais, servindo como um espaco
de construcao e reafirmacéao das identidades. A escola, entao, torna-se um local onde as
lutas por reconhecimento e pelos direitos podem ser articuladas, facilitando a
consequente construcdo de uma consciéncia critica. A escola indigena e seu curriculo
nao s&do elementos neutros, mas sim campos de produgéo de significados e de relagbes
de poder, nos quais se definem os sentidos de pertencimento e identidade.

A autora ainda se aprofunda na discussdo sobre o desenvolvimento do
curriculo escolar como um instrumento de transmissdo de conhecimento e um
documento de identidade, simbdlico e ideoldgico, que reflete as lutas politicas, sociais
e culturais dos povos indigenas e da sociedade em geral. Ele € um campo contestado
em que se ressignificam saberes no contexto do didlogo intercultural. Potyguara
(2017) ainda aborda o papel politico das escolas indigenas, quando sugere que essas,
ao situar-se social, cultural, geografica, historica e politicamente, fortalecem as lutas
dos povos indigenas pelo reconhecimento, resisténcia e construgdo de autonomia,

discutindo e reivindicando os direitos a terra, a saude, a educacao.
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Ainda sobre a linha tematica da ideia de curriculo, Daniel Mocelin (2021) € outro
autor que investiga especificamente como o curriculo da disciplina de Sociologia &
praticado e interpretado pelos professores que lecionam no Ensino Médio, nesse caso
no contexto gaucho. Em seu texto "O curriculo pelos professores: praticas de ensino
de Sociologia no Ensino Médio em Porto Alegre" (2021), o autor busca entender a
complexa dindmica entre o curriculo prescrito pelos documentos oficiais e a sua
execucao real nas salas de aula. Ele destaca o papel crucial que os professores
desempenham na mediagao entre essas duas esferas.

Mocelin (2021) enfatiza que as orientagbes curriculares e referenciais sao
essenciais como ponto de partida para qualificar o ensino de Sociologia nas escolas.
Quando esses referenciais sao devidamente compreendidos durante a formacgao
inicial dos professores e corretamente incorporados nas praticas pedagogicas,
articulados com a dindmica da escola, eles contribuem significativamente para o
desenvolvimento do que ele nomeia de “Sociologia viva”. No entanto, essa
transposicao do curriculo idealizado para a pratica cotidiana nem sempre é simples,
pois envolve uma série de desafios, como a formagdo académica dos docentes, o
contexto escolar e as politicas educacionais.

Mocelin (2021) parte da problematica de como o curriculo idealizado nos
documentos de area, como as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)
e outros referenciais, € traduzido no curriculo realizado na sala de aula. O autor
observa que nem todos os professores de Sociologia no Ensino Médio possuem
formacéao especifica em Ciéncias Sociais, o que impacta diretamente na qualidade e
profundidade com que esses profissionais conseguem aplicar as diretrizes
curriculares. A formacdo em Ciéncias Sociais € vista como determinante para a
compreensao e aplicagdo embasada das orientagdes curriculares, ampliando a
capacidade dos professores de promover uma Sociologia que ensina teorias e
conceitos e também forma habilidades criticas nos alunos, como o estranhamento e
a desnaturalizacao da realidade social.

Nessa linha, o ensino de Sociologia deve capacitar os alunos a usarem o
conhecimento sociologico para entenderem o mundo ao seu redor e entenderem a si

mesmos. A Sociologia na escola deveria ser uma ferramenta para os estudantes
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desenvolverem uma consciéncia critica, capaz de relacionar fatos historicos, politicos,
econdmicos e culturais com suas proéprias vidas. Essa "Sociologia viva" é caracterizada
pela pratica de um curriculo chamado pelo autor de “pragmatico”, no qual conceitos,
teorias e temas sao ensinados de forma interligada e contextualizada, permitindo que os
alunos construam uma compreensao profunda e significativa da sociedade.

A partir da minha experiéncia em sala de aula e da articulagdo de ambos os
autores elencados neste trabalho com a teoria socioldgico-pedagdgica de Paulo Freire
(1987), podemos perceber a importancia de um curriculo que pode e deve ser aplicado
a realidade de alunos periféricos. Isso indica uma alternativa para o alcance de uma
educacao libertadora, comprometida com a tarefa de incentivar e engajar os estudantes
a desenvolverem-se como cidadaos ativos. Para isso € necessaria uma escola
constituida pela percepc¢éao das subjetividades culturais do contexto, que deixe de lado o
interesse do sistema dominante em formar individuos subservientes. A escola deve ser
um espacgo onde seja possivel que a comunidade escolar possa criar espacgos de luta, de
transformacgao, descobrimento das diversas identidades que a compbdem e de
ressignificagdo do mundo real, através do didlogo, empenho e comprometimento, de
acordo com o que os protagonistas do espago analisam e julgam apropriado.
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Aspiragoes ao ensino superior e diferengas de género

Fabricia Aparecida Vieira
Emanoely Ladeira Sigiani

Este trabalho apresenta resultados parciais de um survey realizado em trés
escolas publicas do municipio de Alfenas/MG, em junho de 2023. Visou-se a
compreender as caracteristicas e perfis socioecondmicos, sociais e as aspiracdes dos
estudantes apos a conclus&o do ensino meédio, bem como sua pretensao de ingresso ao
ensino superior. Ainvestigacdo se desenvolveu durante a disciplina “Pesquisa
Sociolégica na Educagao Basica”, na Universidade Federal de Alfenas/MG (Unifal-MG,
como uma maneira de se aplicar métodos e técnicas da pesquisa quantitativa a realidade
escolar. Foram aplicados 542 questionarios nas trés escolas locais, nas quais recenseou-
se estudantes dos trés anos do ensino médio e da Educag&o de Jovens e Adultos (Eja).

O “Censo Escolar 2023” evidencia aspectos e condicdes sociais que tém
impactado na permanéncia do discente no ensino médio e a sua aspiragao ao ensino
superior: diferengas de género, maior interesse de ingresso no curso superior durante
o terceiro ano do ensino médio e a escolaridade dos familiares responsaveis pelos
estudantes, isso apoiado ao conceito de capital cultural.

Inicialmente, os dados indicam a pluralidade no perfil dos discentes, fator
significativo, pois os sistemas de ensino tendem a homogeneizagao e a legitimagéo
das desigualdades sociais (Bourdieu, 2013; SA, 2022). Os alunos s&o tratados e
possuem seus desempenhos avaliados com equivaléncia, desconsiderando-se seu
capital cultural e a desigualdade de classe, logo, seu sucesso escolar € associado a
aptidao e mérito individuais. Os alunos que fracassam sentem-se nao pertencentes a
essas instituigbes, evadindo e desconsiderando o ingresso no ensino superior,
considerando apenas o mercado de trabalho como meio para ascensao social. Assim,
os sistemas de ensino s&o meros reprodutores da estrutura social: grande parte dos
alunos provindos de familias detentoras de capital econémico e cultural possuem éxito
escolar e garantia de acesso ao ensino superior, bem como acesso aos cursos mais
concorridos e elitizados, enquanto os alunos de familias desprovidas contam com

outros obstaculos e a incerteza de acesso ao ensino superior. E, quando a possuem,
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tendem a cursos menos procurados. Assim, o nivel de escolaridade dos familiares
responsaveis pelos estudantes foi considerado para uma melhor compreensao acerca
das aspiragbes ao ensino superior e para um melhor entendimento sobre as
diferencas de género que foram indicadas pela pesquisa.

O género feminino na E. E. Dr. Emilio Silveira apresentou 87,50% de vontade de
ingressar no ensino superior, enquanto o género masculino apresentou 62,75%. Na E. E.
Judith Vianna, foi indicado que 61,67% das meninas e 45,46% dos meninos aspiram o
ensino superior. Ja na E. E. Pe. José Grimminck, é indicado que as meninas sao 74,70%
e 0s meninos sao 53,42%. Em seguimento, observou-se que no ultimo ano do ensino
médio os estudantes, de modo geral, tendem a interessar-se mais pelo ingresso no
ensino superior, visto que na E. E. Dr. Emilio Silveira 82,35% dos estudantes almejam o
ensino superior, na E. E. Judith Vianna 73,68% e na E. E. Pe. José Grimminck 65%.

A respeito da questao de género, trés explicagbes sado frequentes nas analises
sobre as diferencgas nas escolas (Carvalho, 2003): a inser¢ao masculina ao mercado de
trabalho, a incompatibilidade entre modelos de masculinidade aprendidos na familia e
0 que é esperado pela escola, e por ultimo, a concepgao de que o género feminino
possui uma maior desenvoltura na escola, a qual se apoia na ideia de passividade e de
obediéncia por parte das mulheres. A pesquisa possuiu objetivos cientificos, didaticos
e sociais, de forma que se pretendeu identificar o perfil socioeconémico dos estudantes
das escolas participantes, as suas realidades, vivéncias e expectativas apds a
conclusao do ensino médio. Com base nos dados levantados, pretende-se aprofundar
nas diferencas consideraveis de género que foram ressaltadas em relacédo as
pretensdes de ingresso ao ensino superior, na qual as meninas assinalaram maiores
interesses. A metodologia da pesquisa consistiu no levantamento de dados
quantitativos por meio da aplicagdo de um survey em trés escolas publicas alfenenses.

Como ja apontado, o nivel de escolaridade dos responsaveis € um fator
importante a se considerar para compreender as aspiracdes do alunado. Nas trés
escolas, o nivel de escolaridade do responsavel até o ensino médio é predominante
entre os estudantes, correspondendo a 36,83% no total geral. Mais de 50% discentes
que possuem responsaveis escolarizados até o Ensino Fundamental Il, Ensino Médio

e Ensino Superior apontam maior interesse em comecgar um curso superior apos a
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conclusdo do Ensino Médio. Enquanto que 38,46% dos estudantes, na qual seus
responsaveis nao possuem nenhuma escolaridade, pretendem comegar um curso
técnico apds a conclusdo do Ensino Médio. Além disso, considera-se que nas trés
escolas, ambos o0s géneros estdo inclinados a comegar um curso superior,
correspondendo a 64,77% dos estudantes, no entanto, o género feminino sempre se
destaca quanto a essa pretensao.

Portanto, analisar o afastamento do género masculino quanto aos estudos apos
a conclusao do ensino Médio, torna-se de suma importancia, uma vez que os dados
chamam a atencdo, assim como considerar a escolarizagdo de seus responsaveis.
Os dados indicam que as meninas aspiram mais 0 ensino superior, porém, para
compreender mais sobre essa questdo, € necessario nao perder de vista os dados
que tratam da escolarizagdo dos responsaveis por essas meninas. Por conseguinte,
o estudo estara amparado pelo conceito de capital cultural ao analisar essas
indicagdes, pois a familiaridade com o meio académico e seus mecanismos tornam o
acesso e a permanéncia uma realidade viavel para os estudantes. Além disso,
despertou-se a atencdo que no ano final do ensino médio os estudantes das trés
escolas aumentaram seus interesses em realizarem um curso superior.
Palavras-chave: Educacao basica, survey, aspiragdes escolares, diferengas de

género.
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Implementando a Paz

Gabriel Jorge Martins*
Luiz Gustavo Silva da Fonseca®

O presente estudo tem como objetivo analisar a efetividade do projeto "Nossa
Escola: Segurancga, Cidadania e Cultura de Paz" na promog¢ao de um ambiente escolar
mais seguro e inclusivo na Escola Municipal Jovita de Montreuil Brandao, localizada em
Juiz de Fora-MG. Desenvolvido desde 2022 pela Secretaria de Seguranga Urbana e
Cidadania em parceria com a Secretaria de Educacao, foi selecionado em terceiro dentre
sete no edital nacional em que 122 municipios apresentaram propostas de projetos de
reducdo a violéncia e a criminalidade. Atualmente encontra-se em execucao.

Inspirado nas ideias de Paulo Freire, desenvolvidas em obras como pedagogia
do oprimido e pedagogia da autonomia sobre a educagdo ser um ato politico de
libertacao, o projeto busca enfrentar os desafios da violéncia escolar em um contexto
de crescente globalizagdo e urbanizagdo, onde a escola se torna um espacgo
fundamental para a construgédo da cidadania.

Para a realizagdo deste estudo, foram utilizadas duas metodologias
complementares: a revisao bibliografica de documentos do projeto como atas de reuniédo
que tiveram discussodes acerca da elaboragao e aplicagao do projeto e o plano de agao,
além da realizagdo de entrevistas semiestruturadas com atores-chave envolvidos na sua
implementagdo. Foram entrevistados atores-chaves na implementagao e execucao do
projeto como: um representante da Prefeitura de Juiz de Fora que coordena, a Sr.?
Conceicao Aparecida de Medeiros; o diretor da Escola Municipal Jovita de Montreuil
Brandao, Sr. José Reinaldo de Andrade; a ex-secretaria da escola, a Sr.? Terezinha de
Cassia Paula; e a Secretaria de Seguranga em fungdo no momento da implementacao,
a Sr.2 Leticia Paiva Delgado. A revis&o bibliografica permitiu um aprofundamento tedrico
sobre a tematica da violéncia escolar e das politicas publicas de seguranca. As

entrevistas, realizadas entre os dias 15 de julho e 30 de agosto do ano de 2024, por sua
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vez, proporcionaram uma visdo mais detalhada sobre a experiéncia pratica do projeto,
permitindo compreender os desafios e os resultados alcangados.

Os resultados da pesquisa evidenciam que o projeto "Nossa Escola"
apresentou impactos positivos na promogao da seguranga e da cultura de paz no
ambiente escolar. Através da implementacao de diversas agdes, como a criacdo do
Centro de Capacitagao Infanto-Juvenil e a organizagdo da Rede Educadora para a
Cidadania e a Cultura de Paz, o projeto contribuiu para o fortalecimento das relagées
entre a escola e a comunidade, bem como para a construgcdo de um sentimento de
pertencimento entre os estudantes.

No entanto, o estudo também identificou desafios a serem superados, como a
necessidade de maior investimento em recursos humanos e materiais, além da
importancia de fortalecer a participagédo da comunidade nas agdes do projeto.

A experiéncia do projeto "Nossa Escola" demonstra a importancia de iniciativas que
buscam promover a seguranga e a cidadania no ambiente escolar. Ao envolver diferentes
atores sociais e ao adotar uma abordagem multidisciplinar, o projeto contribuiu para a
construcao de um espaco escolar mais acolhedor e democratico. Os resultados obtidos
neste estudo podem servir como referéncia para a implementacao de politicas publicas
mais eficazes na prevengao da violéncia escolar e na promogao da cultura de paz.

Palavras-chave: Violéncia escolar, Cultura de paz, Cidadania, Seguranga publica.
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O/A professor/a, a sociologia e a reforma do ensino
médio: uma pesquisa narrativa

Jodo Guilherme de Andrade Sant’Anna

O presente trabalho tem como objetivo compreender, a partir de narrativas
dos/das professores/as da disciplina de Sociologia, os impactos produzidos pelo Novo
Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017) em suas praticas docentes. Nesse sentido,
apresenta resultados parciais produzidos em dissertacdo de mestrado, desenvolvida
no Programa de Pds-Graduacao em Educagado da Universidade Federal de Juiz de
Fora (PPGE/UFJF), na linha de Discursos, Praticas, Ideias e Subjetividades em
Processos Educativos, e financiada pela FAPEMIG.

Assim, recortada ao contexto de Juiz de Fora, Minas Gerais, a pesquisa objetiva
coletar as historias e percepgbes dos/das professores/as de Sociologia para acessar
suas perspectivas sobre os impactos da nova politica, os desafios enfrentados e as
adaptagdes necessarias para alinhar suas abordagens pedagdgicas as novas diretrizes.

Dito isso, € importante a discussao proposta a compreensao de que o Novo Ensino
Médio, enquanto uma politica educacional de base curricular, promove uma série de
mudancas, sobretudo na estrutura curricular da ultima etapa da Educacao Basica. Dentre
estas mudancas, destaco, para além da disposi¢cao em “Base Nacional Comum Curricular
e ltinerarios Formativos” (Brasil, 2017), a retirada da obrigatoriedade de oferta da
disciplina de Sociologia, reduzida a “estudos e praticas” pela Lei n° 13.415/2017.

Em contrapartida, observada a autonomia dos estados para a producao de
seus curriculos regionais, o Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais
(CREM-MG) manteve a Sociologia enquanto componente curricular obrigatorio da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Minas Gerais, 2021). Entretanto, isso
nao implica que os docentes de Sociologia, enquanto pecga central dentro da dindmica
reformista, tenham sido isentos de se adaptarem a nova politica educacional, a qual
aumenta a permanéncia do estudante dentro do espacgo escolar, ao passo em que
reduz a carga horaria de disciplinas que tradicionalmente compunham a grade
curricular do Ensino Médio no pais.

No contexto de Minas Gerais, a implementagdo do NEM, conforme o cronograma

do MEC, ocorreu de forma gradual em todas as séries, visando a concluséo para 2024.
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O processo iniciou com os 1° anos do Ensino Médio em 2022, seguindo pelos 2° anos
em 2023, e sera finalizado com os 3° anos em 2024. Portanto, é forcoso reconhecer a
pertinéncia da pesquisa, sobretudo no que se refere a temporalidade favoravel a
analise, uma vez que a coleta de dados esta sendo realizada durante o ultimo ano de
implementagao da politica no estado de Minas Gerais.

Sendo assim, a pesquisa se insere no quadro da Epistemologia Qualitativa (Rey,
2005), que atende a necessidade de explorarmos caminhos além do positivismo,
sustentando que o conhecimento tem um carater interpretativo. Isso quer dizer que,
dentro desta perspectiva, o0 conhecimento se configura enquanto uma produgéo, ao inves
de uma simples apropriacao linear de uma realidade que nos apresenta.

Portanto, busco no campo da pesquisa (auto)biografica (Bolivar; Domingo;
Fernandez, 2001) o estabelecimento de dialogos com autores que abordam a narrativa
na perspectiva da experiéncia do narrador (Nacarato; Moura, 2017), percebendo a
Entrevista Narrativas como dispositivo de producdo de dados. Desse modo, a partir da
escolha por essa metodologia, a pesquisa visa reconstruir acontecimentos sociais a partir
da perspectiva dos sujeitos investigados, incorporando suas experiéncias para a
construgao de sentido diante das mudancgas na estrutura da Educacao Basica.

Destaco, ainda, que este trabalho, fundamentado em resultados parciais de
pesquisa, ndo se limita a compartilhar os impactos nas praticas docentes de
professores de Sociologia em decorréncia do NEM, mas também apresenta criticas
ao novo modelo imposto por Medida Provisoria (MP 746/2016), evidenciando o quao
prejudiciais sdo suas implicagdes na vida profissional e pessoal dos professores
atravessados pelo seu processo de implementacao.

As narrativas docentes compartiliham o estado de “fogo cruzado” vivido nos
primeiros momentos da implementacao da nova politica de Ensino Médio, seja mediante
as condigdes de trabalho, seja pela intensificagdo da tutela, burocratizagao e controle de
seu trabalho pedagdgico. Desse modo, embora a Sociologia permaneca sendo ofertada

em toda a rede com 01 aula semanal, € importante salientar que, por motivos distintos, a

& A Entrevista Narrativa, concebida por Fritz Schiitze, é uma ferramenta destinada a entender os
contextos em que as biografias foram formadas, sendo vista como mais aprofundada, superando a
rigidez das entrevistas estruturadas.
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carga horaria disponivel aos docentes tem sido reduzida, produzindo a necessidade de
gue assumam os componentes curriculares dos lItinerarios Formativos.

Nesse sentido, € possivel observar o quadro de precarizagao e fragilizagao do
trabalho docente que, por vezes, se encontram nas salas de aula de componentes
curriculares que n&o possuem nem base epistemologica propria, nem ligagcéo direta
com sua Formagao Inicial. Sustento, frente a este quadro, que este processo
possivelmente implica na perda de identidade docente diante da falta de dominio dos
conteudos destes Itinerarios, promovendo impactos significativos na subjetividade
docente e prejudicando também os processos de ensino-aprendizagem.

Dessa maneira, as informacgdes coletadas, alinhadas aos referenciais teorico-
metodoldgicos pertinentes a Pesquisa Narrativa, visam responder a questédo central
do estudo: Como os/as professores/as de Sociologia, da rede publica de Juiz de Fora,
Minas Gerais, compreendem o impacto da reforma do Ensino Médio em seu trabalho
e em sua subjetividade docente?

Palavras-chave: Ensino de Sociologia, Minas Gerais, Novo Ensino Médio, Pesquisa

Narrativa, Subjetividade Docente.
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Praticas avaliativas em Sociologia no ensino médio: um estudo em
Porto Alegre (RS)

Julio Jardim Pinheiro

As praticas avaliativas no ensino médio se tornaram tdo corriqueiras no
cotidiano escolar que raramente as examinamos de forma critica. A forma hegemonica
de aplicacado e formulagdo das provas e trabalhos escolares € tdo consolidada nas
salas de aula de hoje que muitos docentes veem suas praticas como naturais, tao
instintivas que parecem surgir automaticamente no decorrer do processo de
aprendizagem, nunca advindas de escolhas pedagdgicas conscientes ou imersas em
contextos socioculturais que carregam consigo interesses diversos. Diante disso, o
objetivo deste trabalho é apresentar uma pesquisa realizada em uma escola publica
de Porto Alegre (RS), produzindo dados sobre os processos avaliativos em Sociologia
no ensino médio e a percepcado dos mesmos por parte dos estudantes.

De acordo com Stela Maria Meneghel e Cristiane Kreisch (2009), existem trés
principais tendéncias de concepgéo sobre a avaliagdo que regem essas praticas: a
tendéncia classificatéria, que classifica os alunos em conceitos baseados em suas
habilidades de reproduzir o conteudo passado pelo professor, a tendéncia
diagnostica, que procura identificar as fraquezas e potencialidades do estudante para
formular novas estratégias no futuro e a tendéncia emancipatoria, que procura formar
sujeitos, com o foco na formulagéo de instrumentos de construgéo e reflexdo do saber
em detrimento de seu mimetismo acritico e estatico.

Ao longo da minha experiéncia como docente e discente nas
instituicdes educacionais, percebi, através da observacido das aulas, a utilizagao de
praticas avaliativas cuja concepg¢ao pedagodgica se assemelhava a uma tendéncia
classificatéria em relagéo a avaliagdo. Tendéncia na qual o objetivo dos instrumentos
de avaliagdo da aprendizagem né&o é diagnosticar a construcdo do saber, mas sim
classificar os alunos em notas, sem levar em consideracdo um processo de reflexao
autébnoma. Logo, os alunos nao viam na avaliagdo uma possibilidade de medir seu
progresso em relagédo ao conteudo estudado, mas um obstaculo a ser perpassado.

Tal contradigdo despertou a minha curiosidade de descobrir quais sdo os

instrumentos avaliativos possiveis de serem pensados na area de Sociologia no
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Ensino Médio, a partir de uma concepgao emancipatoria da avaliacdo. O desafio €,
portanto, construir instrumentos avaliativos que nao sirvam ao modelo hegemonico de
reproducdo da vida social, mas sim a um modelo comprometido com sua
transformacdo. Desafio esse que implica examinar radicalmente as praticas
avaliativas reproduzidas nas salas de aula e buscar ver a avaliagdo como um processo
amoroso (Luckesi, 2008), que prega a inclusdo do educando no processo avaliativo
sem um antagonismo com o educador.

Para tanto, esta pesquisa teve como abordagem metodoldgica a pesquisa
qualitativa, pois procurou estudar aspectos subjetivos de alunos, por meio de
entrevistas semiestruturadas, assim como a aplicacdo de diferentes formas de
avaliagcao e a andlise de seus resultados. A investigacao foi realizada na Escola Técnica
Parobé em Porto Alegre, uma escola estadual, dentro do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid), nos meses de setembro e outubro de 2023, com
37 alunos em duas turmas do segundo ano do Ensino Médio, nas aulas de Sociologia.

Ao longo do trimestre foram aplicados e analisados diferentes instrumentos avaliativos,
como os trabalhos escritos individuais, trabalhos de pesquisa em Sociologia, o jogo interativo
“Kahoot’, a autoavaliagdo, debates e rodas de conversa. Nas entrevistas, os alunos foram
perguntados sobre suas opinides acerca dos diferentes instrumentos avaliativos e também
sobre suas concepgdes em relacao ao processo avaliativo como um todo.

Dito isso, como resultados, pode-se afirmar que os alunos percebem o
processo avaliativo como um processo mecanico, focado no “decorar’” em detrimento
do “aprender”, associando-se com uma perspectiva “bancaria” de educacgao, conforme
sugere a teoria socioldgico-pedagodgica de Paulo Freire (1987). Os estudantes
enfatizaram que a maioria das avaliagdes na escola se limitavam as provas individuais
objetivas. Além disso, mostraram preferéncia pelos trabalhos em grupo, trabalhos de
pesquisa e métodos alternativos de avaliacao.

Importa salientar que muitos alunos enfatizaram que os itinerarios formativos e
a divisdo de matérias antigas em novas (como a Sociologia, em Mundo do Trabalho
e Iniciagdo Cientifica) pela Reforma do Ensino Médio, fez com que houvesse uma
sobrecarga de avaliagbes para os alunos, dificultando o nivel de comprometimento e

atencao para cada atividade avaliativa.
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Em relagdo aos instrumentos avaliativos especificos, o trabalho escrito
individual, seja em forma de redacdo ou de prova, tem como possibilidade uma
avaliacdo mais individualizada do estudante, podendo ser uma maneira de avaliar
competéncias mais especificas de cada aluno. Porém, inserido em uma concepgao
pedagogica classificatéria, pode ser utilizado como uma maneira de controle social e
perpetuacao de relagdes de poder, com questdes que incentivam o mimetismo acritico
da “decoreba” e uma rigidez autoritaria que rege a aplicagéao do trabalho.

Os debates, bem valorizados pela maioria dos alunos, podem ajudar no
desenvolvimento do pensamento critico, da oratéria em publico e no conhecimento sobre
temas importantes da sociedade. No entanto, os debates apresentaram desafios em
termos de organizagdo e respeito mutuo, destacando a necessidade de mediagao
cuidadosa por parte do professor. Por outro lado, as rodas de conversa, por n&o
possuirem necessariamente um carater competitivo atrelado ao instrumento avaliativo,
se mostraram mais organizadas, levando a contribuicdo mais estruturada de ideias.

Os trabalhos de pesquisa em grupo, seguidos de apresentagdo oral,
normalmente com slides ou cartazes, foram apontados como os que geram mais
aprendizado pelos alunos. Por envolver investigagao ativa e cooperagao, os estudantes
podem debater ideias e se posicionar como agentes centrais no processo de construcao
do conhecimento, contudo, o trabalho de pesquisa em grupo inserido em uma
concepcgao classificatoria pode se traduzir em desigualdades quanto a distribuigdo do
trabalho entre os grupos.

A plataforma de jogos educacionais Kahoot possibilitou a criagcdo de um quiz
sobre o conteudo do trimestre. As questdes sédo projetadas na tela e os alunos utilizam
o celular ou outro dispositivo eletronico para responder as perguntas. Conforme o jogo
avanga, os alunos ganham pontos por cada pergunta correta e pelo tempo de
resposta. O formato de jogo instiga os alunos a participarem e utilizarem o celular na
atividade, transformando o que pode ser um obstaculo em uma ferramenta para o
aprendizado. Porém, existem limitagdes em termos de infraestrutura para a realizagao
da atividade e pode néo ser acessivel para todas as escolas.

A autoavaliagao consiste em pedir aos alunos que se avaliem em relagcéo as suas

expectativas e desempenho no trimestre, podendo identificar suas potencialidades e
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pontos a melhorar. A autoavaliacdo realizada continha, também, um espago para a
avaliacdo do docente pelo discente, onde os alunos poderiam expor suas criticas,
sugestoes ou elogios em relagéo as aulas no trimestre. Assim, o discente pode se sentir
acolhido no processo de avaliagéo e o docente tem uma percepgcao melhor de como suas
aulas estao sendo recebidas.

Em conclusao, é necessario compreender que os instrumentos avaliativos ndo
podem ser analisados de forma isolada. Deve-se levar em consideragao a cultura
escolar vigente e as determinadas concepgdes pedagdgicas e epistemoldgicas que
regem o processo de avaliagdo. Logo, independentemente do instrumento avaliativo
escolhido, se ndo houver um esforgo constante para inverter a légica autoritaria
presente na cultura avaliativa escolar, que mantém os alunos enfileirados em classes,
distantes uns dos outros e pressionados para se encaixar na nota apropriada para a
aprovagao, a avaliagao parece se tornar um fardo e o professor, um inimigo.
Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem, Instrumentos avaliativos, Ensino de

Sociologia, Ensino Médio.
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Ensaiando um processo de “educagao da aten¢ao”: cultura,
estranhamento e os “Nacirema”

Rafael D’Avila Barros’

O presente trabalho apresenta uma analise a respeito de um conjunto de praticas
pedagodgicas desenvolvidas no componente curricular de Sociologia com turmas da 22
série do Novo Ensino Médio em uma escola particular no municipio de Canoas/RS.
Essas praticas pedagdgicas visavam ensaiar um dialogo com a teoria da “educacéao da
atencao”, proposta por Tim Ingold (2010; 2015; 2020), como uma ontologia ecolédgica
para a compreensao das formas pelas quais as pessoas e grupos humanos constroem
as suas aprendizagens ao longo da historia. Essa perspectiva também se relaciona com
uma uma teoria sociolégica que nao percebe o “social” como uma entidade pronta, mas
que o entende como associagdes que precisam ser pesquisadas e analisadas (Latour,
2012). A tematica de estudos selecionada foi “Introdu¢ao a Antropologia” e buscou-se
mobilizar os principios de estranhamento e desnaturalizagdo, cristalizados nas
Orientagbes Curriculares Nacionais (Moraes, 2020).

As praticas pedagadgicas foram realizadas no ano de 2024 e aplicadas em duas
aulas de periodos unicos com o tempo de 50 minutos cada, nas cinco turmas de 22
série do Novo Ensino Médio do Colégio La Salle Canoas, no Rio Grande do Sul. A
instituicdo faz parte da Rede La Salle de Educacéao e esta situada na regido central
do municipio, possuindo aproximadamente 1.900 estudantes desde a Educacao
Infantil ao Ensino Médio. Desde a implementacéo da Lei federal n? 13.415 de 2017,
que institui o Novo Ensino Médio, houve a implementagdo da organizagao curricular
baseada em em Areas do Conhecimento a partir do documento “Matriz Curricular para
as Competéncias - Ensino Médio” (Rede La Salle, 2022). Neste dispositivo, ha um
subcapitulo dedicado exclusivamente para a Sociologia Escolar organizada em “Bloco

Unico”, possibilitando que os professores de cada unidade educativa possam distribuir

7 Professor de Sociologia no Ensino Médio no Colégio La Salle Canoas, em Canoas/RS (Rede La Salle)
e do Colégio Estadual Marechal Rondon, em Canoas/RS (Rede Estadual de Educac¢éo do Rio Grande
do Sul). Mestrando em Sociologia pelo Programa de Pés-Graduagdo em Sociologia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (PPGS-UFRGS). Participante do projeto de ensino, pesquisa e extensao
“oficina de sociologiartesanal”, vinculado ao Laboratério Virtual e Interativo de Ensino de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (LAVIECS-UFRGS).
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as propostas de aprendizagens em cada ano/série que melhor desejarem. Para o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas analisadas neste trabalho, optou-se em
trabalhar com os seguintes Objetos de conhecimento com as turmas de 22 série: “C4.
Antropologia: etimologia e surgimento da Antropologia; C6. Alteridade; C9.
Etnocentrismo e Relativismo cultural” (Rede La Salle, 2022, p. 212).

Para o desenvolvimento destas disposi¢des curriculares, optou-se por construir
uma pratica pedagdgica que permitisse aos estudantes o exercicio do estranhamento
e desnaturalizagédo, indicados para a Sociologia Escolar desde as Orientagdes
Curriculares Nacionais (Moraes, 2020). Esses principios também possibilitam ensaiar
habilidades relacionadas a observacéo participante caracteristica da Antropologia
(Ingold, 2020). Assim, buscamos construir um didlogo com a perspectiva ontoldgica de
Tim Ingold (2010; 2020) sobre as formas de produgéo e reproducao das habilidades
humanas: a “educagéao da atencdo”. Para ele, as pessoas - e 0s grupos humanos -
apropriam-se do acumulo de experiéncias, conhecimentos e habilidades desenvolvidas
ao longo da historia por processos de atengado. Esses processos nao sao intencionais
conforme a racionalidade moderna imp6s sobre as formas de controle e habitacao
humana no Planeta (Ingold, 2015). Ao contrario, a “educagédo da atencdo” é uma
perspectiva ecoldgica que focaliza a centralidade do desenvolvimento de praticas que
mobilizam o desenvolvimento de habilidades humanas.. Elas s&o operacionalizadas por
pessoas mais experientes/habilidosas em diferentes acdes da vida humana, enquanto
0s novatos/iniciantes observam atentamente cada movimento para, em primeiro
momento, copiar/reproduzir o que véem/percebem e em um segundo momento buscam
executar as mesmas acoes, conforme os seus entendimentos. Assim, a vida humana
desenvolve-se pela apropriagdo de praticas constantemente experienciadas,
aprendidas e reconstruidas por pessoas iniciantes orientadas por outras mais
habilidosas. O processo de desenvolvimento das praticas propostas foi dividido em trés

momentos: (a) mostrar a pratica aos estudantes iniciantes para que (b) eles possam

redescobrir a pratica e assim (c) improvisar a execug¢do da pratica com constancia

ao ponto de vir a tornar-se um praticante habilidoso (Ingold, 2010).
A primeira etapa da pratica foi desenvolvida de modo a mostrar a pratica de

observagdo de um grupo social a partir de um artigo cientifico intitulado: “Ritos
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corporais entre os Nacirema”, de Horace Miner (1976). Os estudantes foram
organizados em grupos a partir de cartdes identificados com conceitos a serem
estudados posteriormente e com uma imagem que os ilustravam: esteredtipo, cultura,
socializagéo, etnocentrismo e relativismo cultural. A primeira tarefa dos grupos era
construir uma definicdo provisoria sobre o conceito a partir da imagem em uma folha
de oficio A4. Apds este momento, cada grupo recebeu um trecho do artigo sobre o
povo Nacirema para que fosse lido e debatido pelos estudantes.

Na segunda etapa, a fim de redescobrir a pratica, os estudantes deveriam

transformar o texto escrito em uma representagéo imagética autoral dos rituais corporais
daquela populagao. Foram disponibilizados materiais de ilustracao para que os estudantes
habilidosos em producao de desenhos pudessem expressar e, em certa medida, inspirar
os demais a contribuir com a producao coletiva. A proposta de transformacao do texto
escrito em texto imagético desafiou os estudantes a transformar as observagdes escritas
em observacoes ilustradas a partir das suas habilidades de percepcao e identificacao de
elementos culturais. Com a conclusao desta etapa, todos os materiais foram recolhidos
para que a pratica pedagdgica fosse concluida na aula seguinte.

A ultima etapa foi realizada na aula seguinte e desafiou os estudantes a

executar a pratica de observagao participante atenta da populagao Nacirema. Os

estudantes refizeram os grupos da aula anterior e apresentaram o conteudo do trecho
lido do texto e em seguida, apresentaram as suas ilustragdes. Apos todas as
apresentacdes, houve a indagacgéo coletiva sobre as percepg¢des e impressdes que
os estudantes tiveram sobre a leitura do texto. Por fim, houve a apresentacido de
imagens selecionadas pelo professor que ilustravam a nota de rodapé do autor: “para
gquem nao percebeu, Nacirema € American, de tras para a frente” (Miner, 1976). O
espanto evidenciado pelos estudantes com a “realidade” sobre os Nacirema
possibilitou a mediagdo do professor em introduzir os conceitos registrados nos
cartdes utilizados na primeira aula e, ainda, indicar a operacionalizagao dos principios
de estranhamento e desnaturalizacao por parte dos estudantes, na producdo de um
registro sobre uma observacao escrita de um grupo social.

A vivéncia destas praticas pedagogicas possibilitou que os estudantes

experimentassem a observacao participante, primeiramente, como iniciantes ao ler o
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texto e, posteriormente, redescobriram e reconstruiram as habilidades necessarias
para tal exercicio. Esta organizagao de praticas pedagdgicas ensaiam a efetivacao de
uma experiéncia didatica que pretende dialogar com a teoria da “educacédo da
atencao” de Tim Ingold. Além disso, tem como inspiragdo uma teoria sociologica que
busca entender, a todo instante, como o “social” é tecido a partir das associacdes
entre actantes (Latour, 2012). Por fim, a atividade propde a construgdo de
aprendizagens por meio de praticas atentas e vivenciais e dos acumulos de
conhecimentos gerados pela Sociologia Escolar.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia, Sociologia Escolar, Educagao da Atencgéo,

Pratica Pedagdgica, Ensino Médio.
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